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Indledning

I denne opgave vil jeg undersege, hvilke motivationsformer jeg som larer kan arbejde med til at
motivere eleverne til at anvende dansk sprog. Undersggelsen er baseret med min oplevelser i min
praktik. Eleverne i Grenland skal betragtes som andetsprogselever og derfor skal tilretteleeggelsen i
undervisning tilrettelegges med andetsprogsdidaktik. Jeg har af erfaringer valgt at undersoge dette
emne, da jeg som virke timelarer har oplevet at eleverne har svart at udtrykker sig pa dansk fordi
de siger at dansk er kedeligt eller eleverne foretraekker engelsk, fordi de herer engelsk talende
entertainere gennem internet. Det er meget vigtigt at eleverne ogsa laerer dansk, hvis de skal have
mulighed for at fir en god uddannelse i Grenland og 1 Danmark. Bygden Kangersuatsiaq hvor jeg
kommer fra og hvor jeg ogsé holder min praktik, befolkningstallet er ca. 100, der er 12 elever hvor
der er delt i 2 klasser. 1-5. klasse er samlet i en klasse og 6-9 er samlet i en klasse. Derfor i de fleste
dage er det meget udfordrende at far alle til at vaere med, fordi nar man tale om den klasse som jeg
holder min praktik, er deres forudsetninger sé forskelligt at man altid bruge differentiering i
undervisning, hvor der normalt at den @&ldste elev dominere klassen. Jeg har i min praktik,
tilretteleegge og tilpasse en fleksibel undervisning for at give eleverne mere fokuseret under

undervisning, selvom der jo ogsa opstar konflikter og udfordrende situationer.

Jeg har 1 min bachelorpraktik veret 1 6.-9. klasse. Min fokus 1 praktikken vil ellers vere 6.klasse
men det er uundgéeligt at have dem alle med i denne undersegelse da alle er med i min
undervisning. Klassen er en god klasse. Men nér de skal have dansk, arbejde de meget langsommere
og selvom de ser ud som om de folger med i timen forstd de ikke hvad de skal lave, de har brug for
yderligere forklaring for at forstd hvad de skal lave, ogsa selvom man tale pa grenlandsk. Det er
tydeligt at eleverne er treet af den gammeldags undervisningsmetode hvor lereren giver eleverne
elevbog med opgaver og eleverne laver opgaverne selv. Jeg tror pa den méde glider elevernes

motivation gennem arerne hvor til sidst mister de deres motivation helt.

Gennem tilretteleeggelse af min undervisning med task-baseret undervisning vil jeg undersoge
hvordan jeg som larer stotter eleverne til at motivere dem til at bruge sproget dansk béde input,
output og interaktion. Jeg har kendt mine elever rimeligt godt, da jeg er deres larer i naesten 8 ar.
Jeg kunne ikke rejse til et andet sted for at udfere min praktik pga. personlig udfordringer. Derfor
udferte jeg min praktik hos den skole som jeg arbejdede i, siden 2016 som timelaerer og fra 2020
som decentrale lererstuderende med virketimelarer. Sidenhen fik jeg mange gode rad og laerte

hvordan jeg kan undervise mine elever med klarere strukturering, har jeg provet masse af
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leeremidler og redidaktiserer undervisningsmaterialer som man har tilgaengelig 1 vores skole, er det
meget svaert at give mine elever en slags holdbart motivation. Eleverne kan rigtig godt lide
aktiviteter som vi har sdésom: ordbingo, ludo med opgaver, vendekort og meget mere. Men nar de
skal til at 1aese en tekst eller arbejde med en tekst, mister de motivationen helt. De synes teksten er
for sveert at forstd. Men under min praktik, bruger jeg en tekst som jeg selv skrive med svare ord,
som eleverne kan bruge til at forsta hvad teksten handler om. Svere ordene er oversat pa
gronlandsk 1 den nemme version. Og 1 den svarere version der bruger man definitioner som jeg tror
steerkere elever kan forstd. P4 den made sikrer man at eleverne far mere lyst til at laese teksten, for

de kan nemmere forsta teksten.

Problemformulering

Hvilke former for motivation kan laereren arbejde med i dansk fag i 6. Klasse i skolen i Grenland

Metode

Afgreensning i denne undersggelse

Jeg vaelger ikke at bruge kvantitative undersogelse da jeg synes at nir undersogelsen sker gennem
spergeskema, er der begreensning med hensyn til elevernes muligheder til at svarer pa spergsmalene
og det kan ikke uddybes og eksemplificeres pa sporgeskema. I min undersogelse skal jeg balancere,
teorier som jeg har valgt at bruge i denne undersegelse og motivationsformer som jeg synes er
motiverende for eleverne. Interview med lerer kunne ikke anvendes yderligere i analysen da den er

for overfladisk.

Undersggelses metoder

Jeg har valgt at bruge metodetriangulering 1 min undersegelse. Metodetriangulering er, ved
anvendelse af forskellige undersogelsesmetoder, at man undersoger et eller flere sporgsmal eller

emne bredere,

“Det kan give mere viden, hvis to eller flere undersogelsesmetoder kombineres 1 en underseggelse af
en speorgsmél: interview, spergeskema, observation, indsamling af sekundare data” Aagerup &

Willaa, 2016, s, 32).
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Undersogelsesmetoder som anvendes i denne undersogelse er interview med eleverne, interview

med lerer fra kysten, deltagende observation og notat fra observater.

Semi-strukturerede interview

Under interview jeg bruger semi-strukturerede interview, Hvor jeg laver nogle spergsmél som jeg
vil have svar pa, og har plads til uddybende spergsméil og har fleksibilitet i samtalen til at uddybe
mere samtalen. Jeg har ogsa brugt deduktive undersegelse under interview hvor mit mél er at
undersoge balancen mellem teorier og virkeligheden “Deduktive undersegelser tager afsat 1
begreber og teorier og undersgger, hvordan de viser sig i verden, i det her tilfelde i leererpraksissens

verden” (Aagerup & Willaa, 2016, s. 34).
Fordele om interview
Folgende er fordele om interview:

God forstéelse af svar fra interviewperson. Man kan ogsa stille flere spergsmal og bed om

uddybning i svar om emnet for at far bredere svar.

Fér svar, som statistiske ikke kunne give. Der giver mange informationer som kan vare vanskeligt

at far ved andre metoder.

Nér man tale "face to face” er samtalen mere levende

Ulempe om interview

Folgende er ulempe om interview:

Det kraever tid at forberede spergsmalene og gennemforelse af interview.
Man kan ikke vare 100% sikker pé at personen snakke arligt.

Optagede interview skal ogsa dokumenteres. Det kraver tid.

Leerer Interview

“De kvalitative undersegelser beskriver med ord mere dybtgdende, hvordan mennesker oplever

deres liv “Aagerup & Willaa, 2016, s, 32).

Jeg har foretaget interview med dansk lerer som kommer fra kysten, fordi jeg vil ogsd undersoger

om lereren har samme problem mht. Elevernes motivation. Interviewet sker gennem videoopkald
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pa Messenger. Jeg vil undersgge leererens anvendelse af forskellige undervisningsmetoder, hvad gor
leereren for at fremme elevernes motivation og fremme deres deltagelse 1 undervisning. Grunden til
at man velger at bruge kvalitativ undersogelse til interview er at samtalen mellem intervieweren og
leereren kan veere mere aben hvor vi kan snakke sammen for at far bredere forstaelse og mere
dybtgéende samtale omkring emnerne. Jeg har lavet 6 spergsmal som jeg vil have svar pa under

interview. Spergsmalene er relateret til denne undersogelse. interview varer ca. 25-30 minut.

Interview med mine elever

Der er kun fire elever der er klemt sammen fra 6.-9. klasse som har s& meget forskellige
forudsatninger pa min praktikplads, og jeg har valgt at interviewe alle elever for at far bredere svar.
jeg har som praktiklaerer sikrer at under interview, eleverne foler sig tryg og sige deres mening
uanset hvad det er. Jeg har lavet 10 spergsmél som handler om praktikforleb. For at sikrer eleverne
siger deres fulde mening har jeg sorget for spergsmalene handler ikke om mig praktikanten,
derimod handler spergsmalene om hele praktikforlebets oplevelser. For at undgé dette: “Der er et
asymmetrisk magtforhold mellem bern og voksne, og det spiller ogsé ind i en interview-situation,
hvor bern f.eks. kan have tendens til give de svar, som de tror, den voksne vil here” (Aagerup &

Willaa, 2016, s. 113).

Hele interviewet er optages og dokumenteret og bruges ogsé til analysen af denne opgave. Alle

empiri som er indsamlet under praktikperioden bruges i denne opgave.

Deltagende observation

Jeg observere mine elever 1 undervisningen med deltagende observation. Deltagende observation er,
nar det observerede iagttages under observaterens direkte tilstedevarelse (Aagerup & Willaa, 2016,
s. 71). Grunden til det, er at man vil iagttage hvordan eleverne opferer sig under forskellige
situationer i1 undervisning. I hvilke situation mister, eleverne deres lyst til at deltage i undervisning,
og 1 hvilke situation, blive eleverne mere aktiv til at deltager i undervisning. Nar man taenker om
min problemformulering er det meget vigtigt at vide 1 hvilke situation mister eleven deres interesse 1

undervisning.

Fordele om deltagende observation

Observateren har mulighed for at opna indsigt 1 miljeer og sociale ssmmenhang som det kan vere

svert at fa adgang til anden vis.
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Observateren kan have bredere perspektiv og kan bruge sine sanser til at have viden.
Observateren kan fornemme naturlige reaktioner eller adfzrd 1 aktive situationer.
Observateren kan stille spargsmal og fir svar med det samme fra deltagerne under observation.

Ulemper om deltagende observation

Det kan vere for svert at balancere mellem deltagelse og observation.

Néar man fokuserer pa observation risikerer man ogsa at fjerner sig fra deltagelse.
Deltagende observation kraver tid, da man som observater fokuserer man pa alles adferd.
Man kan overser noget under deltagende observation.

Logbog

For at indsamle empiri under min praktik skriver jeg en logbog, hvor jeg skriver hvad jeg havde
oplevet og hvordan jeg udferte min undervisning i praktik. En logbog er en slags sporfinder hvor
blandt andet den, der skriver en logbog kan bruge den til at finde ud af om de er pa rette vej “En
logbog kan ogsa fungere som larerens log, hvor hun har mulighed for at reflektere over, hvordan
forskellige aktiviteter eller tilgange til undervisningen umiddelbart fungerer” (Canger & Kaas,
2016, s, 66). Logbogen fungerer sddan at man dokumentere hvad man har lavet inden man glemmer
det “verdien af en dagbog er, at den giver mulighed for at fastholde oplevelser, der ellers hurtigt vil
blive glemt i1 hverdagens stress og jag, og den fér lereren til at teenke eller reflektere over egen

praksis” (Aagerup & Willaa, 2016, s, 78).

Laesevejledning

Folgende kan du lese 1 min undersogelse:

Undersogelsens forste del praesenteres gennem indledning og problemformulering, dernzst
metodiske overvejelser, hvor indholdet er, hvilke metoder jeg har anvendt til at indsamle empiri og
prasentation om min empiri, derefter teorier om andetsprogstilegnelse og teorier om tilretteleggelse

af undervisning med begrundelse hvorfor jeg har valgt dem.

Den naste er analysen hvor jeg kommer ogsé ind pd min praktik forleb, hvor der prasenterer ogsi
fagligmdl, leeringsméal og min undervisning. Jeg har ogsé skrevet om task-baseret undervisnings

fordele og ulemper.
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Dernest skrev jeg meningsfulci ir-l.dhold hvor jeg begrunder hvorfor eleverne skal lave portret af
kong Frederik den 10. Den neste er forforstaelse hvor jeg gar ind pa begyndelse af min
undervisning, dernast motivation i leeseforstaelse hvor jeg gar ind pa bearbejdning med
leeseforstaelsen i undervisning. Derneest portretskrivning der viser hvad der sker under

portraetskrivning.

Den naste er motiverende aktiviteter 1 undervisningen der viser min hypoteser om hvordan jeg vil
motiverer eleverne til at varierer min undervisning. Den naste er en elev der har dominerende roller
i klassen. Der skriver jeg om hvordan elevernes medbestemmelse i klassen pévirket af den

dominerende elev.

Dernzst kommer jeg ind pa opgavernes svarhedsgrad hvor jeg gar ind pa hvad eleverne har lavet.
Og til sidst elev til elev til elev samtale og opdeling i klassen hvor jeg gér ind pa samtalen mellem

elever og opdeling i klassen
Dernzaest diskussion, hvor jeg diskutere mine resultater om min underseggelse.

Den sidste er konklusion, hvor jeg skriver hvad jeg er kommet frem til for at svarer pa min

problemformulering.

Teorier der anvendes i denne undersggelse
Folgende teorier har jeg anvendt for undersgge min problemformulering:

Input

En amerikansk forsker inden for sprog i andetsprog Krashen (1982) har skrevet en teori om input.
Krashen mener at forstdeligt input i+1 er nedvendig redskab hvis eleverne skal lerer andetsprog
“Krashen omtaler netop dette krav om, at elever skal kunne forstd det input, de far. Krashen kalder
dette forstdeligt input, og han mener, at det er en forudsatning for vellykket sproglig udvikling”

(Gibbons, 2017, s, 40).

jeg vaelge at bruge input i+1 fordi jeg vil undersege hvordan pavirker elevernes deltagelse 1
undervisning nar man anvender Krashens i+1 input. Jeg har som praktikant lavet nogle
undervisningsmaterialer som jeg synes er forstéeligt for eleverne, for at giver dem lyst til at lave
noget. I den undersegelse vil jeg ogsa undersege om jeg havde opnaet mine mal til at give min

elever input i+1.
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For at vise eleverne om deres tilegnelse med input eleverne har brug for at producere deres viden

(output)
Output

Modsat til Krashen, mener den Canadiske lingvist Swain , at output-hypotese som er produktion af
sprog afgarende for at leere et nyt sprog “Det betyder ikke at learneren automatisk lerer sprog nar
han producere, men Swain argumenterer for at sproglig produktion kan fere til tilegnelse 1 det

gjeblik learneren blive presset” (Bjerregaard & Ladegaard, 2007, s, 53).

Jeg veelger at bruge output i denne undersagelse fordi jeg synes, input er ikke nok til tilegnelse af
sprog. Eleverne ma ogsa have produktive sprogfaerdigheder hvis de vil lere dansk sprog. Derfor
laver jeg ogsd kommunikative aktiviteter hvor der kraver at eleverne producere output . Og jeg har

ogsa lavet aktivitet om skriveevelse for at give mine elever produktive sprogferdigheder.

En elev ved hvad han/hun kunne eller kunne ikke ndr han/hun afprever sine hypoteser. Eleven ma

forst bruge sproget hvis han/hun vil afpreve sine hypoteser (Brudholm, 2011, s. 37).

I folge Swain har outputtet en funktion som er kaldet noticing, dette betyder at der er en kloft
mellem det learneren vil udtrykke sig og learneren er 1 stand til at udtrykke (Bjerregaard &
Ladegaard, 2007, s, 54).

Gennem input og output eleverne bruge interaktion.

Interaktion

Long Professor 1 second language acquisition at the University of Hawaii, mener at interaktion

mellem elever er ogsa vigtigt hvis andetsprogselever skal tilegne sig nyt sprog.

Gennem interaktion forhandling sker mellem elev til elev og elev til lerer, for at forsta de
input man modtager i undervisning. Eleverne skal gennem interaktion have forstaelse for

betydning af ordene. (Bjerregaard & Ladegaard, 2007, s,51).

Under praktik der serger man, at eleverne ogsa skal snakke sammen for at finde en losning om
forskellige opgaver eller aktiviteter de har 1 lebet af praktikperioden. Der skal ske forhandling med

sproget de vil lare,
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Interaktionistisk tilegnelsesmodel 1

Interaktionisterne tenker som Krashen gor i sin i+1. Men interaktionisterne vil have at eleverne selv
behandler nye informationer. De uforstéelige input skal ferst modificeres under interaktion.

(Lindhardsen & Christensen, 2008, s. 22).

Modellen vil bruges i denne underseggelse for at analysere elevernes forskellige hypotese
afprovninger ved hjelp af den interaktionistiske tilegnelsesmodel, kan man finde rammer der viser
pa hvordan eleverne tilegner sig sproget gennem interaktion og kommunikation. Modellen viser
hvordan udvikling foregé i elevernes sprogfaerdigheder. Og nar deres hypoteser bliv afkraftet
tvinger learneren at finde ny hypotese. I det situationer hvor eleverne afprever deres hypoteser har

eleverne brug for stotte.

Den naermeste udviklingszone

Den Russiske Psykolog Lev Vygotsky bedst kendt for sit arbejde med psykologisk udvikling hos

bern har teorier om den narmeste udviklingszone.

Der findes ogsa en vigtigt pointe 1 Vygotskys teori, som har stor padagogisk interesse. Fordi
udviklingen beveger sig fra det sociale til det individuelle, betyder det, at barnet er i stand
til at udfere en handling 1 samspil med andre, for det er i stand til at udfere den alene

(Imsen, 2015, s. 225).

Vygotskys teori bruges i denne undersggelse til at forsta, hvordan eleverne udvikler sig i samspil,
med stotte og udfordringer. Det kan forstas sddan at man identificere elevernes nuverende
ferdigheder 1 sproget. Man kan vurdere elevernes evne til at finde en losning i forskellige opgaver
selvstendig og med stotte. Jeg analyserer ogsé hvordan de reagerer pé forskellige niveau af

opgaverne.

Hvis to elever sidder sammen og famler sig til en losning i1 feellesskab, er det social

konstruktivisme, men ikke mediering (Imsen, 2015, s. 226).

“pa den méde bliver den voksne en slags medierende hjalper for barnet ved at bidrage til at vise
eller forklare, hvordan tingene skal gores. (Imsen, s. 225). Elevernes grense i deres zone kan

pavirker deres valg i medbestemmelse.

10
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Selvbestemmelses teori

Selvbestemmelse er at fir eleverne til at veere med i bestemmelse i undervisning. Jeg vil undersoge
hvordan selvbestemmelse som jo ogsa fortolkes til medbestemmelse i klassen kan pavirke eleverne

positivt og negativt, ved at treeffe valg om aktiviteter, undersegelse og gruppedeling i undervisning.

“Et feellestraek er, at eleverne skal leere at tage ansvar for deres egen lereproces, ved at de deltager
aktivt 1 undervisningen og lere at planlegge og gennemfore deres eget leringsarbejde, enten hver

for sig eller 1 samarbejde med andre” (Imsen, 2015, s. 164).

Man skal vere papasselig med at eleverne der har dominerende roller i klassen ikke skal tager al
beslutning, fordi i par arbejde ndr man giver eleverne medbestemmelse skal man vere opmaerksom
pa at deres forskellighed i deres niveau pavirke deres valg af hvordan de skal geres. (Imsen, 2015, s.

165.
Medbestemmelse 1 undervisningen kan ogsa give eleverne motivation.

Motivation

Der findes ydre og indre motivation. Ydre motivation er eleverne blive motiveret gennem
anerkendelser, belenning og straf, det kan f.eks. vaere karakter og anerkendelse. Indre motivation er
nér eleverne udferer en opgave eller aktiviteter af ren lyst uden at forvente en belonning eller straf

af sine resultater. (Imsen, 2015, s. 258).

Nér eleverne i en skoleklasse er treette af skolen, urolige, ukoncentrerede og optaget af helt andre

ting end det, der star pd programmet, tales der ofte om mangel pa motivation (Imsen, 2015, s. 256).
Ydre motivation er eleverne motiveres gennem anerkendelse (Imsen, 2015, s. 258).

Nogle elever konkurrer om at vere bedst, og nogle satte @re i aldrig at levere noget, som er sjusket.
Kolvandet har vi elever, der trekker beskedent tilbage og syntes, at alle andre er s meget dygtigere
end dem selv, og som maéske er bange for at dumme sig. Angst for at mislykkes er den mere

professionelle betegnelse for den slags folelser (Imsen, 2015, s. 257).

Det kan veere motiverende nér eleverne opfatter undervisning som leg.
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Vygotskys syn pa leg

En af motivationsformer som jeg vil undersege er: Leg aktiviteter, hvor legen er central begreb i
den motivationsform. Jeg vil i denne undersggelse bruge Vygotskys syn pa leg “Vygotsky mener, at
glaeden maske er det vigtigste kendetegn ved legen. Nér leg er forbundet med glaede, er at det
rimeligt antage, at den giver barnet noget i form af opfyldelse af forskellige slags behov” (Imsen,

2015, s. 232).
Elevernes behov for at blive motiveret gennem leg er forskelligt.

Undervisningsdifferentiering

I den moderne skole er anvendelse af undervisningsdifferentiering i klassen bliver mere udbredt,
fordi man har nu mere fokus til at undervise efter elevernes forudsetninger, derfor har jeg anvende
teorien i den undersegelse for at se hvordan pavirker metoden, eleverne nir man tilretteleegge

undervisning med undervisningsdifferentiering.

“Undervisningsdifferentiering er et princip for undervisning, hvor man tager udgangspunkt i
elevernes forskellige forudsetninger, potentialer, behov og interesser for i et samarbejde at udnytte

denne forskellighed til at realisere savel felles som individuelle mal” (Kristensen, 2011, s. 186).
Ligesom undervisningen skal differentieres er der behov ogsé for variation i undervisning.

Varieret undervisning

Jeg vil bruge varierende undervisning i denne undersggelse, for at undersegge hvordan anvendelse af
varierende undervisning, med opgaver og aktiviteter kan man lave en undervisning som eleverne
synes er interessant at deltager 1. Selvstyrets lovbekendtgerelse af inatsisartut lov om folkeskolen
under undervisningens tilretteleggelse: paragraf 18 stir der “Undervisning skal varieres, s den

svarer til den enkelte elevs behov og forudsatninger” (https://nalunaarutit.gl/groenlandsk-

lovgivning/2023/selvstyrets-lovbekendtgoerelse-nr-19-af-27 04 2023?sc_lang=da)

Undervisningens variation skal give mening og giver eleverne tilstreekkelig viden og tilegnelse
Task-baseret undervisning
Task-baseret undervisning har funktionelt og interaktionelt sprogsyn. Undervisningens

tilretteleggelse 1 dette projekt er task-baseret undervisning. “Task-baseret undervisning er

kommunikativ undervisning hvor eleverne skal lgse opgaverne gennem sproglig interaktion”
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(Gregersen, et al, 2016, s. 227).. lje 4 sprogfaerdigheder som er tale, lytte, leese og skrive anvendes i
undervisning. Derfor skal leereren have opmerksom pa at nar man skal give eleverne receptive eller
produktive skal det vaere forstaeligt men ogsa lidt hgjere end elevernes niveau. P4 den made kan
man presser eleverne til at bruge deres receptive eller produktive ferdigheder (Gregersen, 2016, s.

231).

”En méide til at forstd, hvad der er formalet med disse for-leesningsaktiviteter er at se dem som

‘broer” mellem eleverne og den tekst, de skal lese. (Gibbons, 2016, s. 159).
Aktiviteter der gives under for-under-efter task skal hang sammen med laeringscirklen og den faser.
Undervisnings — og leeringscirkel (TLC)

Undervisnings- og laringscirklen er genrepaedagogikkens tredje ben som oprindelig kommer fra
Martin & Rothery (1986), er et struktureret rammevaerk som laereren kan bruge til at opretholde en
systematisk tilgang til at have overblik over processen (Johansson, & Sandell Ring, 2015, s. 32)
Grundet til at velge at bruge laeringscirklen i denne undersegelse er at modellen har 4 faser som
laereren og eleverne kan arbejde med. De 4 faser som er: opbygning af viden, modellering og
dekonstruktion, feelles konstruktion og selvstaendig konstruktion, kan leereren og eleverne ved at
folge modellen fremmer elevernes sproglige udvikling. Evaluering og udvikling af kontrol kan ske

efter behov (Johansson & Sandell Ring, 2015, s. 32).

Samtidig med at skrive en bestemt tekst og far indsigt i skriveprocessen, laerer de ogsa rigtig meget

om emnet.

“Der er ubegraensede muligheder for at undersoge forskellige emner og tekster gennem leg og

samtale” (Johansson & Sandell Ring, 2015, s. 32”

“Elever, der er vant til at reflektere over tekster gennem samtale, har ogsa ‘reflektionsbriller” pa, nar

de leser selv” (Johansson & Sandell Ring, 2015, s. 32”

Nér man arbejde med leringscirkel er det ogsa vigtigt at arbejde med elevernes

leeseforstaelsesstrategier

Laeseforstaelsesstrategier

En leseforstaelsesstrategi er en bevidst malstyret handling der kan udferes for, under eller efter

leesningen af en tekst med henblik pa forskellige elementer i leeseforstdelsen. Det at bruge
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laeseforstaelsesstrategier kan fx. b-e.:tyde at laeseren prover at forudsige indholdet i en tekst, eller
stiller spergsmal til teksten (og selv forseger at besvare dem), danner visuelle forestillingsbilleder af
det laeste, opsummerer teksten med egne ord, eller udarbejder en grafisk model af tekstens
opbygning, eller drager slutninger med udgangspunkt i de forkundskaber han har om emnet.

(Brudholm, 2011, 5.77).

Nu kan al motivation nok ikke varet styret af laeselyst og leseglede. Det handler ogsa om den
drivkraft som skabes nar eleverne forstar hvorfor de skal lase — at de kan se et leeseformél og
herigennem forstd hvorfor det er sa vigtigt at kunne forstd den pagaeldende tekst. Brudholm, 2011, s.

34).

Analysering af elevernes motivation

I denne undersogelse legge jeg vegt pad hvordan man kan giver eleverne tryghed i undervisning.
Fordi Vygotsky siger 1 sin teori om zonen for den n&rmeste udvikling at eleverne har brug for at
veere inde for deres komfortzone og far stette til at tager skridt til at veere 1 udenfor komfortzonen
(Imsen, 2015, s. 225) Jeg vil undersege om hvordan man tilrettelaegge min undervisning der giver
positiv effekt til at giver eleverne motivation. Det kan vare lererens tilstedevarelse eller relationer
til sine elever der giver eleverne tryghed, eller den made som lareren tilrettelegge sin undervisning
pa, og i denne tilfzelde vil jeg undersege hvad jeg som laerer kan arbejde med, med hensyn til
elevernes motivation, det kan vaere ydre motivation hvor eleven ved at hat anerkendelse blive
motiveret, eller indre motivation fordi eleven gor det af ren lyst fordi eleven vil gere det (Imsen,
2015, s. 258). Med forskellige aktiviteter som eleverne synes er sjovt og med
undervisningsdifferentiering hvor undervisningen tilrettelaegges efter elevernes forudsatninger og
varierende undervisning hvor eleverne har mulighed til at beveaege sig 1 undervisning, vil jeg
undersoge elevernes motivation, hvor der ogsa opstar udfordrende situationer i undervisning hvor

eleverne gider ikke noget.

Men forst forteller jeg lidt om min praktik og hvilke leeremidler og leringsmaél jeg har anvendt 1

min praktik og i denne undersogelse.

Praktikforlgb

Under hele min praktik som varer 5 uger 13. marts til 17. april hvor der var 10 lektioner om ugen,

Eleverne skal lave skrivende portraet af kong Frederik den 10. Jeg har givet min elever
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identifikationer efter deres evnér ilVOI‘ E1l er den elev der klarer sig bedst som er ogsa den @ldste og
hvor E4 klarer sig mindst. Eleverne skal vide hvordan man lave et portrat, hvilke emner kan man
anvende 1 teksten og ikke mindst hvordan satningsopbygningerne er lavet pa dansk. Det er ikke
praktikkens formaél at, eleverne skal lave den perfekte portraet, men gennem samarbejde og
engagement, med sjove og lererigt aktiviteter i undervisning skal eleverne have lyst til at deltager i

undervisning.

Jeg holder min praktik i skolen som jeg arbejdet i hverdag. Jeg kender ret godt om mine elevernes
forudsetninger og kan bruge differentieret undervisning uden yderligere iagttagelse om elevernes
niveau da differentiering er normalt 1 undervisning hvor klassen er delt sddan at 6.7. 8.9. klasse er
sammen. Men selvom vi kender ret godt, starter vi altid med en lille samtale hvor jeg giver mine
elever muligheder til at sige hvordan de har det. Samtalen bruger jeg engang i mellem til at roterer

lidt om undervisningsforleb.

Til min bachelorpraktik har jeg gjort noje overvejelser med hensyn til, hvordan jeg kan tilrettelegge
min undervisning, s kan eleverne far mest ud af det og dermed blive motiveret. Mit mal er, nér jeg
kan se hvordan jeg motiverer eleverne, kan jeg se hvilke motivationsformer jeg kan arbejde med i
dansk fag i fremtiden. Og min hypotese i den undersogelse er at eleverne blive motiveret ved at
have masse af aktiviteter der giver eleverne nydelse i undervisning fordi Vygotsky skrev i sin teori
om leg at, nér eleverne opfatter en undervisning som leg, er det en slags behovsdakkende for dem
(Imsen, 2015, s. 232). Der ogsa er tilpasset til deres niveau til anvender dansk sprog output
(Bjerregaard & Ladegaard, 2007, s, 53). Aktiviteter som jeg har lavet under min praktik, er relateret
til input, output og interaktion hvor tilegnelsen visualiseres gennem interaktionistisk
tilegnelsesmodel, som er jo udgangspunktet i min undervisning af lerermidlet. Aktiviteter som er
relateret for input, output og interkation: “hvor eleverne leser teksten hojt skiftevis, den anden laeser
og den anden lytter” (bilag 1). Aktiviteten gir ud pa at ved at lytte, hvad den anden lese, skal
eleverne via lytning vide hvordan man udtale ordene. Aktivitet med output: Den forste gvelse er at
eleverne bruger deres eget sprog til at gver sig til at tale pd dansk f.eks. Uanga imerusuppoq jeg vil
drikke vand eller jeg er torstig. Aktiviteten gar ud pa at eleverne skal kender forskelligheden mellem
dansk sprog og grenlandsk sprog og skal vide hvordan dansksprog fungerer, kan eleverne danne
hypoteser om hvordan de skal gores. Aktivitet der kraever interaktion: Eleverne skal ved at snakke
sammen prover at finde ordene der kan dannes til en s&tning. Elevernes interaktion skal hjelpe

eleverne til at danne en hypoteser om s&tninger som skal bekraftes eller afkraftes af partneren eller
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leereren, fordi Swain i sin output hypotese skriver om elevernes afprevning af deres hypotese skal

udferes gennem presning af hvad de kunne (Bjerregaard & Ladegaard, 2007, s, 53).

Min faglig mal opnds gennem kommunikation. Eleverne skal udveksle deres viden via samtale hvor
samtalen sker med elevers modersprog, hvor elevernes tilegnelse skal bruges til deres skriftlige
opgaver og i aktiviteter hvor der kreeves kommunikation pa dansk. De mél vil jeg opna med
forskellige aktiviteter som kunne vaere motiverende for elever. Hvor jeg prover at fremme elevernes

motivation hvor eleverne skal gore det af ren lyst. (Imsen 2015, s. 258).

Leeringsmal for bachelorpraktikken

Lareren spiller en central rolle i at pavirke elevernes motivationsniveau. Derfor jeg som laerer
prover at far svar pa, hvilke motivationsformer jeg kan arbejde med i denne undersogelse.
Undervisningsdifferentiering er en undervisningsmetode der viser at behovet for at blive motiveret
er forskellige i alle elever, man ma derfor veere opmarksom pé, selvom man havde troet at lave en
‘perfekt” differentiering kan elevernes opfattelse vare meget anderledes. Fordi elevernes
forudsaetninger og behov er forskelligt (Kristensen, 2011, s. 186). Selvom man havde givet eleverne
beveagelige aktiviteter, kan der ogsa opstér situationer hvor eleverne synes at miste deres
motivation, fordi elevernes behov er sé forskellige og kan @&ndre sig i lebet af dagene. Og i de
situationer hvor eleverne mister deres motivation, er det vigtigt at stotte eleverne for at giver dem
tryghed. Hvordan kan leseforstdelse og laeseforstaelsesstrategier giver stotte til at eleverne
motiveres til at laese en tekst. I selvsteendig skrivning hvordan kan elevernes viden om

laeseforstaelse stotter elevernes skrivning.

Min undervisning

I min undersogelse har jeg anvendt kommunikative undervisning for at eleverne skal finde
problemleosning gennem samtale med andre. Jeg har anvendt task-baseret undervisning og
leeringscirklen som er baseret med kommunikative tilgang i undervisning, for at sikrer at alle skal
have mulighed for at deltage 1 undervisning og interaktion skal fremme deres forstaelse. Jeg som
leerer skal vise min stotte ved at lytte til dem og snakke sammen med dem. Jeg har ogsé lavet masse
af aktiviteter, hvor eleverne skal kommunikere med hinanden om opgaven for at forsta hvad
opgaven ga ud pd. Som Long (1983) understrege at: ”den mest effektive méde at finde frem til et

input der er forstaeligt for den enkelte learner pa, er gennem interaktiv betydningsafklaring eller
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sproglig forhandling” (Bjerre & Ladegaard, 2007, s. 51). P4 den méde vil jeg giver mine elever nok

viden og redskab til at skrive et portraet.

Der er 2 dage hvor jeg kunne ikke udfere min undervisning, da 3 af min elever var sygemeldt. Og 1

dag hvor alle elever i skolen laver paskepynt.

Fordele og ulemper om task-baseret undervisning

Jeg vil i denne undersogelse analysere fordele og ulemper om task-baseret undervisning da den

fylder meget min undervisningsforlgb i min praktik.

Fordele er, at eleverne har muligheder for at far autentisk kommunikation og har muligheder med at
udforske sprogets betydninger, hvilket er afgerende for sproglering. Eleverne udvikler deres

sproglige kompetencer gennem kommunikation om at finde en lgsning.

Den giver eleverne mulighed til at afprove hypoteserne, da undervisningen med task-baseret
undervisning skal ske gennem kommunikation, eleverne afprave deres hypotese gennem

kommunikere med hinanden.

Ulemper er, Man skal selv serge for at styre hvad sprogsyn og leringssyn skal vere. Man skal selv
lave hvilke emner, situationer og tekster skal man arbejde med og strukturere sin undervisning selv
sa eleverne kan far leering. Det tager tid at planleegge undervisning. Og det kan vere for svaert for
andetsprogselever der har udfordring i dansk til at kommunikere med andre ved anvendelse af
mélsproget. Eleverne kan nasten ikke arbejde individuelt og har mest brug for yderligere stotte fra

laereren for at starte diskussion.

Meningsfuld indhold

Et portraet som jeg tror er motiverende for mine elever er portret af kong Frederik den 10. Fordi han
er lige blevet konge i ér, kroning folge vi direkte pA KNR Tv. Eleverne kender lidt i forvejen kongen
og jeg synes at min elever vil blive ogsé nysgerrigt til at finde ud af forskellige ting og
begivenheder om kongen. Jeg regner derfor med at lave et portreet af kong Fredrik den 10. Vil vare
motiverende for min elever. Min hypotese er, efter de har lest teksten som jeg har lavet som ligne
den tekst eleverne skal lave om kong Frederik den 10. at min elever blive motiveret til at skrive et

portret.
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Forforstaelse

Forforstaelse hos eleverne 1 denne undersogelse vil opnds gennem 1 task-baseret undervisnings
forste fase for-task og laeringscirklens forste fase opbygning af viden. For at give eleverne nok til at
laese en tekst, hvor det til sidst eleverne kan bruge deres forstaelse af teksten til selvstendig

skrivning.

Undervisningen starte med introduktion af hvad eleverne skal lave under min praktik. Eleverne skal
lave portraet. Jeg viser dem hvordan en skrivende portret ser ud og forklar hvordan indholdet ser ud.
Derefter eleverne lave tankekort om hvad de har videt. Under tankerkort skrivning, hvor eleverne
skrive deres tankekort 1 par, E4 der sidder sammen med E2, lytter kun hvad E2 siger. Det er forst at
jeg sidder ved siden af hende at hun begynde at snakke “Under tankekort, E4 vil ikke rigtig lave
noget og vil bare lytte. Det er forst at jeg satte mig ved siden af hende at hun begynde at veere med”
(bilag 1). E4 viser at eleven har brug for stette for at starte samtalen, som Vygotsky i sin teori om
stilladsering eleven har brug for stette til at veere med 1 undervisning (Imsen, 2015, s. 225). Da jeg
introducerer hvem vi skal lave portrat af og giver mine elever nogle informationer om kongen, “Jeg
maétte forklarer igen for E4 2 gange hvad vi skal lave. Hun mister sin fokus konstant under
undervisningen” (bilag 1) som Imsen skrev om indre motivation, har eleven ingen indre motivation
til at folge med 1 undervisning der kan gere hende til at folge med af egen vilje (Imsen, 2015, s.
258). Under diskussion mellem alle elever om hvad eleverne har videt siger E1 “at hun vil ikke
snakke med andre fordi de andre siger ikke noget og bare lytte hvad hun siger” (bilag 1). Her viser
El at hun er den bedste 1 klassen ved at vise at det er kun hende der snakke og andre lytter hvad hun
siger, dette kan betragtes som Imsen skrev om eleverne kan ogsé opfatte konkurrence som en
motivation, at E1 motiveres gennem konkurrere med andre (Imsen, 2015 s. 257). Men nar vi laver
aktiviteter E3 og E4 folger med og lave selv hvad de skal lave, i aktiviteten hvor eleverne maler
distancen fra Qaanaaq til daneborg for at vise eleverne hvor langt kongen kerer med hundeslaede 1
hundesladeekspeditionen “E3 og E4 male det uden hjelp, jeg siger til dem godt géet” (bilag 1). Her
viser eleverne at det kan lave selv opgaven uden stotte fordi som Vygotsky har sagt om
komfortzone, er opgavens niveau indenfor E3’s og E4’s komfortzone. Og den mide som jeg giver
anerkendelse prover jeg at give dem som Imsen skrev om ydre motivation, at man giver eleverne

motivation ved anerkendelse (Imsen, s. 258).
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Motivation i leeseforstaelse

Da eleverne begyndte at laese teksten, E4 leser kun svaere ordene som er skrevet pa gronlandsk. Og
nar eleverne skal til at snakke sammen “E4 siger at hun ved ikke hvad de skal snakke om fordi hun
laeser kun svere ordene” (bilag 1) Og selvom teksten er meget kort. E3 og E4 laser teksten i 5-10
minut da jeg beder dem at lese teksten igen. Der kan man se at eleverne har ikke motivation til at
lese en tekst og E3 og E4 interesserer sig kun pé svare ordene, da de ville foles at det nytter ikke at
leese teksten som man ikke kan forstar sa meget og dermed kan ikke far ud af det. De har brug for at
forsta det meste af ordene i teksten for at gaette hvad teksten handler om. E3 og E4 viser i denne
situation at de har ingen indre motivation fordi indre motivationen handler om at eleverne skal gore
det af ren lyst (Imsen, 2015, s. 258). Fordi de har ikke forstaet formalet med at laese teksten som
Brudholm har skrevet om motivation til at leese at laeseren skal ved hvad formaélet er, til at laese en
tekst (Brudholm, 2011, s. 34). Og i den situation har E3 og E4 ingen lyst til at leese teksten. Selvom
teksten har sveere ord. E3 og E4 viser at i’+1 input som de har modtaget er ikke nok til at laeese en
tekst fordi “E4 siger jeg kan ikke forstar dansk™ (bilag 1) og ifelge Krashens i+1 (Gibbons, 2017, s,
40). er det tydeligt E4’s i+1 input som E4 modtager i1 for-leesning ikke er nok. I undervisning med
elevernes laeseforstaelse er det nemmere at far E1 og E2 til at leese teksten og snakke om det, hvilke
derfor opdeling i par ser sddan at nér eleverne skal deles er de E1 og E3 der arbejde sammen, og E2
og E4 arbejde sammen. Der er ogsé nogle opgaver der kraever at E3 og E4 arbejde sammen fordi
ndr man anvender undervisningsdifferentiering skal opgaverne laves efter elevernes forudsatning
(Kristensen, 2011, s. 186). Og da undervisningen foregar gennem kommunikation har jeg som larer
laver 2 forskellige opgaver, nemmere og svaerere version. Det er de situationer som E3 og E4
anstrenge sig mest, fordi de er meget svert for dem at arbejde pa den made, fordi E3’s og E4’s
niveau er for lavt at det nytte nesten ikke noget at lave nemmere opgaver til dem. E1 laser teksten
uden yderligere problem som Brudholm har skrevet forstd E1 formalet til at laese en tekst

(Brudholm, 2011, s. 34).

Nér man tale om elevernes motivation til at leese og hvordan de forstar teksten ved hjaelp af
leesestrategier, 1 min undervisning eleverne laeser teksten og diskuterer med andre hvad de forsté 1
teksten fordi laeringscirklen gd ud pa at man forstdr bedre teksten via diskussion (Johansson &
Sandell Ring, 2015, s. 35). Og formal i leesning er at eleverne skal laese hvad de skal skrive senere.
Men det er meget udfordrende at far E3 og E4 til at deltager i diskussion, fordi de lytte kun hvad
andre siger. Fordi som Vygotsky skrive, eleverne vil hellere vere i deres komfortzone (Imsen, 2015,

5. 225).
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De far ogsé en aktivitet om laes.e-t;aening hvor eleverne lese hojt i par, fordi Brudholm skriver i sin
teori om leeseforstaelsesstrategier, at det er nedvendigt at repetere teksten hvis man vil huske
indholdet. (Brudholm, 2011, s. 78). Under lasetreningsaktivitet, jeg har lavet en dialekt leg som
lesetrening, E1 og E2 siger at det er flovt at bruge dialekterne E1 “jeg vil ikke have at andre griner
ad mig, E2 siger jeg vil ikke veere med” (bilag 1) selvom de er med i aktiviteten hvor de inden
kastning af terning geatter pa hvad nummer skal terningen vise. E1 gatter forkert og treekke en
dialekt, hun skal lese teksten og brug af dialekt fra Qaqortoq, jeg har allerede indspillet forskellige
dialekter fra Youtube. Eleven herer det. Men hun vil ikke. Det er ellers min opfattelse, at eleverne
vil kunne lide det og vil deltage uden yderligere problem. Fordi jeg synes vi er 1 vores fzlles
“komfortzone” (Imsen, 2015, s. 225).1 denne situation er der ingen motivation hos eleverne fordi i
folge Vygotsky bragte jeg eleven uden for komfortzonen (Imsen, 2015, s. 225). Da E3 kaster terning
og geette forkert trekker han Uummannaq, og efter han herer hvordan dialekten lyder, han laese
teksten, alle griner, og E1 og E2 som vil ikke bruge dialekterne siger at E1 og E2 vil preve naste
gang nér de gatter forkert. Og de gor det. I den situation, stetter E3 andre elever til at lese, E1 og
E2 viser at de kan gere det, med en stotte af en anden elev (Imsen, 2015, s. 226). og stetten i den

situation er E3.

Det vil vaere ogséd mere motiverende for eleverne hvis man havde brugt anerkendelse, som er ydre
motivation, hvor eleverne prover at lese teksten hejt med dialekter. Eleverne prover jo i hvert fald,
selvom eleverne siger de ville ikke. Ydre motivation er eleverne motiveres gennem anerkendelse
(Imsen, 2015, s. 258). Man ser jo 1 aktiviteten at eleven bragte sig uden for sit komfortzone (Imsen,
2015, s. 225). Fordi eleven 1 det forste omgang ikke vil bruge dialekter fordi E1 og E2 vil ikke have
at andre grine ad dem. For at anerkende den situation hvor eleven tager et skridt for at gar ud af sin
zone, hvor jeg som larer ser et lille skridt, som kunne vere et stort skridt for eleven fordi eleven
bragte sig selv uden for sin zone, vil resultat vere at eleven motiveres til at gore noget mere via
anerkendelse, hvis anerkendelsen er der, motivationen vil vare til sidst blive til at eleverne kan gere

det uden problem og af sin lyst. Og kan bruge sin viden til at producere noget.

Portraetskrivning

Under portraetskrivning opstér der situationer, hvor undervisningen forlebe ikke efter min plan. Da
portratskrivning begyndte, “2 elever gider ikke at skrive noget pa dansk. De siger at det er for
svert” (bilag 1). 2 elever 1 denne situation er E3 og E4. de siger de vil ikke skrive dansk fordi de
kan ikke forstd pd dansk og er derfor ogsé kan ikke skrive, selvom jeg havde givet E3 og E4
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klippede s@tninger som kan brilg-c.as til at find ud af, hvilke af teksterne skal skrives forst, E4 siger
hun kan ikke find ud af det fordi hun forstar ikke ordene. Det er meget tydeligt at begge elever har
ingen motivation til at skrive fordi eleverne vil ikke skrive og er meget svag til at kunne skrive
selvsteendig ”da E3 og E4 kan ikke skrive mere, bestemte jeg at jeg skal leese portret som jeg havde
lavet som eksempel, E3 og E4 skal skrive ved lytning” (bilag 1). Der viser jeg som en medierende
hjelper der stotter eleverne til at gare noget (Imsen, s. 225). Jeg laese teksten og oversatter ordene
hvor vi til sidst diskuterer hvad vi har lavet. Elever, der er vant til at reflektere over tekster gennem
samtale, har ogsa ‘reflektionsbriller” pa, nar de laeser selv (Johansson & Sandell Ring, 2015, s. 32).
E1 og E2 skriver nasten selv hvor E1 og E2 bruger iPads til at oversatter ordene fra grenlandsk til
dansk. Den méde de arbejde pa, motiverer dem til at konkurrere hinanden, da begge skrive og nér
de skal til at oversatte et ord, konkurrerer de hvem finder ordets betydning ferst, og konkurrencen
mellem E1 og E2 er en ydre motivation hvor eleverne motiverer hinanden gennem konkurrerer med

hinanden (Imsen, 2015, s. 257).

Motiverende aktiviteter i fgr-under-efter task og i leeringscirklens faser.

Folgende er motiverende aktiviteter som jeg har anvendt i min undervisning, som jeg tror eleverne

kan se det som motiverende. Jeg vil ogsé skrive om hvad jeg har oplevet i det givende aktiviteter.

Ordbingo: jeg lavet ordbingo der giver eleverne mulighed til at bevage sig 1 aktiviteten. Jeg har
klippet mange bogstaver og sprede dem 1 vores lokal og nar jeg for eksempel siger Prinsesse,
eleverne praver at finde alle bogstaverne 1 par og 1 aktiviteten efter eleverne samler 5 forskellige ord

raber de bingo og siger alle ordene. Her skal eleverne geore input som de har modtaget til output.

I starten alle elever skynder sig til at finde bogstaverne, det tager ikke mere end 2 minut da E3 og
E4 gider ikke samle bogstaver, fordi de synes ordet er for langt, selvom jeg troede at de ord som jeg
har brugt 1 aktiviteten, er nemt. Som Vygotsky skriver i sin teori om zonen for den nermeste
udvikling har jeg bragt eleverne udenfor deres komfortzone (Imsen, 2015, s. 225). Eleverne viser at
de har brug for yderligere stotte eller vil hellere have kortere ord 1 aktiviteten. E1’s beordringer til
E3 lyder: “du skal tage halvdelen af ordene, jeg skal tage ogsa halvdelen” (bilag 1). I denne

situation E1 motiveret til at samle ordene ved at giver ordrer til E3.

Ludo med mennesker: Eleverne har 3 medspiller figur, nar de kaster en terning og den stopper pa 6,
eleverne valger selv hvorfra de vil starte. Og nar eleverne lander pa en spergsmaélstegn, far de en

opgave eller en quiz som er relateret til vores emne. F.eks. under aktiviteten da én elev lander pa
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spergsmal, opgaven er: st de ord i rigtig reekkefolge for at lave en s@tning, og ordene er: hedder
Vores kong Frederik kong, jeg forklarer at begyndelses bogstaven begynder med stort bogstav i
setning. Her bruger eleverne “noticing 1 output hypoteser” (Bjerregaard & Ladegaard, 2007, s, 54).

Output-hypotese er at eleverne afprever deres hypoteser om hvordan sproget fungerer.

Under ludo aktivitet E1 siger at det er for langt at vente, da E3 skal til at satter ordene sammen
fordi E3 ter ikke at prove. Det er fordi aktivitetens svaerhedsgrad med hensyn til E3’s
forudsetninger og behov for at vaere i tryghedszone er for hgj. Som Swain i sin teori i output
noticing skriver: learneren har svart ved at sige fordi at han/hun har begranset niveau i sit sprog
(Bjerregaard & Ladegaard, 2007, s, 54). Motivation er der ikke hos E3 da E3’s komfortzone er
overskredet (Imsen, 2015, s. 225). Fordi E3 viser at eleven vil ikke gore noget fordi eleven mangler
motivation til at laese og dermed kan ikke forstd teksten, som Brudholm ellers papeger at leeseren
skal kunne forudsige (Kristensen, 2011, s. 186). Men det er nemmere for E1 og E2 at lave
opgaverne fordi de kender lidt om ordenes betydning, som Brudholm skriver om

leeseforstaelsesstrategier, eleven kunne forudsige hvad s@tningen kan vere (Brudholm, 2011, s.77).

Vendekort: Jeg har lavet vendekort om kongefamilie. De sterkere skal have svarere version. I den
svarere version eleverne skal traekke billedet af kongefamilien og prover at finde en passende tekst
til billedet. F.eks. pd billedet er kongen der keorer med hundeslade, eleverne skal ogsa finde teksten
med: Her kan du se kongen kerer med hundeslede. Og 1 den nemmere version skal eleverne finde

billeder og deres navn.

Under vendekort aktiviteter der opstod ogsa situation “hvor eleven vil ikke, da hun synes at det er
kedeligt at man bare finde billedet og navn” (bilag 1). Selvom man synes at havde lavet en
tilpasning til en aktivitet der svarer til elevernes forudsetning er motivation hos E4 er vk, fordi
som Swain argumenterer, for at sproglig produktion kan fere til tilegnelse i1 det gjeblik learneren
blive presset. (Bjerregaard & Ladegaard, 2007, s, 53). I denne situation viser eleven at hun har brug

for mere udfordrende opgaver.

Artepose: 1 @rtepose aktiviteten eleverne snakker sammen og samtidig kaster @rteposerne til
hinanden. Eleverne snakker sammen om emnet og lade som om arteposerne er meget varm og skal
derfor videregives til den anden hurtigt. I under-task bruger jeg ogsé @rteposerne da eleverne larer
at sige noget pd gronlandsk med dansk taleméde. F.eks. pd gronlandsk er ordene “skrumpet” til et

ord og nér man siger imerpunga er det kun 1 ord, pé dansk jeg drikker. S& mi eleverne i den
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aktivitet siger uanga imerpoq. Selvom formalet med aktivitete er at eleverne skal have det sjovt at
bruge ordene pa den made, lere de ogsa hvordan satningsopbygninger er pa dansk. Pa den made,
ifolge Vygotsky virker jeg som en slags medierende hjelper for at vise eleverne hvordan man skal

gore det for at fa ud af det (Imsen, 2015, s. 225).

Under gvelsen alle vil ikke sige noget, at jeg matte forst finde mange ord forst for at lade mine
elever til at starte. Der spiller Vygotskys teori om zonen for den naermeste udvikling ind igen. Fordi
eleverne viser at de vil ikke fordi det er greenseoverskridende. De vil ikke gore det uden stotte

(Imsen, 2015, s. 225).

Aktiviteternes formal er ellers at have sjov undervisning. Og den formaél blive bekraftet af eleverne,
da de sagde under interview “Hvor vi laver nogle sjove aktiviteter” (bilag 4) og interview med
leerere: ”de fér lov til at bevaege sig f.eks. nér vi har aktivitet. Og da jeg ikke bruge bestemt beger
leegge jeg vegt pa at eleverne ikke bare skrive, men de skal ogsa lase med en tekst. Og l@sning kan
ogsé vare sjovt for elever med en laesningsaktivitet” (bilag 2). I nogle af aktiviteterne hvor jeg ved
hvad formalet er, er motivation hos eleverne “slukket” fordi er de meste aktiviteter hvor elevernes

graenser blive overskredet eleverne vil hellere vere inde 1 deres komfortzone (Imsen, 2015, s. 227).

En elev der har dominerende rolle i klassen

Da jeg giver mine elever medbestemmelse 1 undervisning om hvad de vil sege om kong Frederik
den 10. E1 og E4 skendes. Da jeg sperger dem hvorfor de skaendes E1 siger “hun vil ikke bruge
min valg, E2 svare, det er jo mig der siger forst hvad vi skal sege” (bilag 1). E1 er den ®ldste elev
som ogsa har dominerende rolle i klassen. Hendes dominerende rolles virkning i klassen giver
negativ og positiv effekt. Den positiv effekt er at ndr andre elever vil ikke lave noget, siger hun til
dem som en slags ordre at de skal lave noget, og den negativ virkning er at nér eleverne skal have
medbestemmelse 1 klassen bruger de som regel den dominerende elevers valg. E1 ser sin dominans 1
klassen som en slags motivation til at styrer sin klassekammerater og viser altid at E1 er bedre end
de andre. Som Imsen skrev om motivation ved konkurrere med andre, hun konkurrere altid sine
klassekammerater fordi hun ved hun er bedre end dem, og de andre elever har gennem E1 dominans
1 klassen gor det til en vane at eleverne skal gore nér E1 siger at det skal gores, fordi andre elever
ser at E1 er meget bedre end eleverne og som Imsen skrev at eleverne i den situation er bange
dumme sig foran E1 (Imsen, 2015, 257). Selvom eleverne viser under interview at “det er sjovt at

valge selv hvad man vil undersgge og hvordan man vil undersoge det” (bilag 3). og fra lerer
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interview “Jeg underviser i 6.A o;g vores resultat er bedre end fra 6. B. Og grunden er nok at jeg
altid giver mine elever medbestemmelse 1 undervisning” (bilag 2). Man skal vare papasselig med at
eleverne der har dominerende roller i klassen ikke skal tager al beslutning, fordi i par arbejde eller
eleverne arbejde som klasse, nr man giver eleverne medbestemmelse skal man vere opmarksom
pa at deres forskellighed i deres niveau pavirke deres valg af hvordan de skal geres (Imsen, 2015, s.
165). Og nar de andre elever bruger kun E1 valg, vil det resulterede i at de andre elever mister

motivation fordi E1 velger efter sin niveau, det vil vere for hejt for andre.

Opgavernes sveerhedsgrad

Jeg undersgge ogsd om man kan give eleverne mere lyst til at deltage i undervisning nar man
anvender undervisningsdifferentiering. Da jeg giver mine elever 2 forskellige opgaver som skal
loses gennem samtale, E1 og E2 fér sverere version. E3 og E4 far nemmere version, og da de skal
til at begyndte at arbejdet med det, er det forst at E1 og E2 kigger pd nemmere version forst, at
deres samtale begyndte “Under ordforbrug aktivitet E1 og E2 som ellers skal setter ordene til at
danne en sa&tning siger at opgaven er for svert for dem, de vil ogsa have den nemmere version”
(bilag 1). Jeg giver dem begge version og de begynder at arbejde om opgaven, som Vygotsky
papeger 1 sin teori om den n&rmeste udviklingszone har E1 og E2 brug for stette til at arbejde med
opgaven. (Imsen, 2015, s. 225). Og med hensyn til Brudholms laeseforstaelsesstrategier eleverne
mangler leeseforstéelse fordi “E2 siger hun kan ikke forstd det meste af ordene” (bilag 1).

Opgavernes svaghedsgrad pavirker ogsa samtale hos eleverne og opdeling i par.

Elev til elev samtaler og opdeling i par

I undervisning bruger eleverne interaktion til at forsta forskellige opgaver, aktiviteter og afprove
deres hypoteser, hvor alle opgaverne gar ud pa at eleverne snakker sammen til at finde en lgsning.
Efter eleverne leser teksten, beder jeg dem om at snakker sammen i 2 og 2. eleverne skal fortaelle
hinanden hvordan de forsté teksten. Og de snakker ogsd ordene som de synes er svert til at udtale.
Jeg gor dem arbejde pa den made fordi “task-baseret undervisning er kommunikativ undervisning
hvor eleverne skal lose opgaverne gennem sproglig interaktion” (Gregersen, et al, 2016, s. 227). I
undervisning er der en elev der kan samarbejde med alle elev bedre end andre. F.eks. det er svarere
samarbejde mellem E1 og E4, hvor E2 kan arbejde sammen med E4. Hvor de giver E4 en slags
motivation til at lave noget fordi E2 opmuntre hende til at lave noget ved at tale med hende.

Dermed kan E4 motiveres lettere nar hun arbejdet sammen med E2.
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Der er situation i undervisning.h\-f.or man roterer hvem skal arbejde sammen. I det forste omgang er
det E1 og E4 der arbejder sammen. Men da ”E1 siger at hun ikke vil veere sammen med E4, fordi
hun fokuserer ikke pd hvad de skal lave” (bilag 1). Jeg far E1 og E3 til at arbejde sammen, er det
forst E4 begynder at snakke hvad hun har skrevet, da E4 sidder sammen med E2. I den situation
viser E4 at hun opfatter E2 som en stotte fordi E2 opmuntrer E4 til at lave noget, hvor ellers E1
kritiserer E4 1 denne situation. E4’s opfattelse af E2 som en stotte som Vygotsky skrev om at
eleverne vil forst have stotte (Johansson & Sandell Ring, 2015, s. 32). P4 den méade starter eleverne
at afprever deres hypoteser og stette hinanden i deres lering. Jeg spurgte mine elever under
interview om de synes, det er nemmere at forsta teksten, opgaverne og aktiviteter gennem samtale.
“Eleverne svarer: E2: det er nemmere at finde ting under samtale, E1: Da vi laver s@tning der
prover vi at leese og sige for at finde passende ord og gennem samtale finder vi en s@tning som vi

mener er korrekt” (bilag 3).
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Diskussion

Det kan diskuteres i at det er malrettet at anvender task-baseret undervisning og leeringscirklen hvor
1 undervisningen tager kommunikation som fokus, hvor eleverne bruge kommunikation til deres
problemlesning ved anvendelse af modersméalssproget til at tilegne sig andetsprog. Eleverne stotter
hinanden i deres afpreovninger af deres hypoteser og kan selv bekrafter eller afkrefter den andens
hypotese og dermed stotte hinanden i deres sproglig udvikling. Men der er ogsé situationer der
udspiller sig til at det er meget udfordrende at far eleverne til at snakke med hinanden, selvom vi er
1 samme klasse, kan elevens made at forstar ting pa kan veare sa langt vaek at man som lerer ma
forst anstrenge sig til at lade eleven vare med i undervisning. Og det kan resulterede i at den anden
mister sin motivation fordi den anden elev vil ikke folge med i undervisning. Nar man taler om
undervisningsdifferentiering og giver eleverne tilpasset opgave er det svert at ramme begge elevers
forudsetning i en opgave. Fordi elevernes forudsatninger skal balanceres s& den giver mening til
begge elever. Input, output og interaktion er allerede indenfor de 2 undervisningsmetoder da
kommunikation mellem elev til elev kraver alle de teorier. Task-baseret undervisnings virkning i
elevernes motivation kan ses som ydre motivation, hvor eleverne motiverer hinanden ved at stotte
hinanden gennem samtale, hvor eleverne give hinanden motivation. I den undersogelse kan man se
at E4 motiveret til at lave noget, kommer fra E2 hvor E2 opmuntrer E4 til at lave noget. I den
undersogelse kan man ogsa se en slags dérlig motivation hvor E1 skaber den ved at dominere
klassen. Hvor de andre elever mé nedt til at gere noget for ikke at blive sat “udenfor”. El
dominerende rolle i undervisningen resulterede i at andre mé nedt til at ‘felge” E1. Det er darlig
motivation E1 har, og ser som en god motivation, fordi den giver hende fordele til at lave noget,
ogséd i medbestemmelse i klassen. Men fra laererens side dérlig motivation fordi eleverne er der hvor
E1 vil have og hvor eleverne vil ikke gir ud. Kun E2 kan g ud og kan konfrontere E1, men kun til
sin fordel. Aktiviteter i undervisningen giver eleverne blandet reaktion som viser at der skal ske
forbedringer der ikke overskrider elevernes granser for meget. Det kan ogsé diskuteres i at under
aktiviteter eleverne gor noget fordi de vil gere det. Nér eleverne gor af lyst, er det indre motivation
der udspiller sig. Det kan ogsa diskuteres at arbejde med laeseforstdelsen mere ville vaere nemmere

for E3 og E4 at vaere med i undervisning.
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Konklusion

Det kan konkluderes med hvilke motivationsformer lereren kan arbejde med i 6. klasse i skolen i
Gronland at leereren kan bruge ydre motivation hvor anerkendelse kan anvendes fra lererens side,
og fra elevernes side kan konkurrencen mellem elever til at gore eller lave noget kan give eleverne
en form for motivation hvor resultat vil vaere vinderen anerkende sig selv eller anerkendes af andre
og pa den méde kan lofte sin ydre motivation. Undervisningens niveau der svarer til elevernes
forudsetninger, kan giver eleverne en undervisningsforleb der gor at eleverne kan vare med og
deltager i opgavelesninger og aktiviteter der giver eleverne mulighed til at gore det af lyst "indre
motivation” Det kommer an pa hvor situation er man p4, eller hvad man skal lave. Fordi elevernes
madde til at motivere pa er afthengig af i hvilke situationer eleverne befinder sig og hvad de laver,
hvem de arbejde sammen med. Man skal ogsa tilretteleegge sin undervisning sé den svarer til
elevernes forudsatninger at den giver eleverne i form af motivation. Medbestemmelse 1 klassen
motiverer ogsd eleverne da eleverne siger under interview at det er sjovt at man giver eleverne
medbestemmelse fordi indflydelsen med undervisning giver eleverne lyst til at deltage 1
undervisning. Motivation gennem samarbejde er der, men ogsd med betingelse. Dem der balanceret
ud fra deres kompetencer arbejder bedst og dermed motiveret i de situationer hvor eleverne skal
finder problemlosning gennem samarbejde. Eleverne finder ogsa motiverende nar undervisningen
tilretteleegges med varieret undervisning med aktiviteter. Elevernes indre motivation udspiller sig
gennem aktiviteter og i det situationer hvor eleverne har lyst til at lave noget uden pavirkning af
andre. Eleverne far ydre motivation gennem konkurrence, dominans og i samarbejde. Det er ogsi
motiverende for eleverne at stotte hinanden og far stotte af den anden hvor stetten giver eleverne
mod og vilje til at lave noget. Dermed kan lareren 1 6. klasse 1 skolen 1 Grenland arbejde med ydre
motivation og selvom indre motivation kan ikke arbejdes fordi den befinder sig inde i eleven, kan
leererens tilrettelaegning af sin undervisning der gor eleverne at deltage og vare med i aktiviteter af
ren lyst, kan elevernes indre motivation fremmes at selv de svagere elever kan vaere med i

undervisning. Ikke af beordring men af ren lyst.
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Bilag 1: Praktik logbog

Undervisning

Elevobservation

Dato:13/3

Dagen starter med samtale om hvordan
eleverne har det. I dag starter jeg at introducere
hvad vi skal lave, og jeg viser eleverne hvordan
skrivende portraet ser ud og hvordan indholdet
ser ud. Eleverne laver tankekort omkring hvad
de har videt omkring emnet. Jeg laver ogsa en
aktivitet hvor eleverne drefter i par. de bruge en
lille bold hvor de foregiver at bolden er meget
varm og skal derfor giver videre til den anden
hurtigst muligt, men de skal forst sige noget om
emnet. Efter aktiviteter der introducerer jeg
hvem vi skal lave portrat af. Eleverne skal
deles i par og snakke sammen om hvad de ved
om kongen. E4 og E2 kender ikke rigtigt Kong
Frederik den 10. da deres samtale hurtigt slutte.
E3 og E1 kender lidt hvem han er da deres
samtale er leengere end de andre. Jeg forklarede
dem at kong Frederik er den tiende konge 1
kongeriget historie. Og fordi vi er
rigsfellesskab med Danmark, er Kong Frederik
ogsé vores konge.

I slutning af dagens lektion der laver jeg
formativ evaluering og bruge Kahoot, hvor
eleverne svarer forskellige sporgsmal.

Under tankekort, E4 vil ikke rigtig lave noget
og vil bare lytte. Det er forst at jeg sa@tte mig
ved siden af hende at hun begynde at vere
med.

Der er 4 elever. 3 piger og 1 dreng. En kan
meget bedre end de andre. Og én kan lidt bedre
end de to sidst. Og de 2 sidst er det svageste i
klassen. Jeg giver identifikation efter deres
evner. E1 er den der klarer sig bedst, E2 er den
der klarer sig nastbedst E3 er den der klarer sig
naest sidst, E4 er den svageste pa dansk.

Jeg matte forklarer igen for E4 2 gange hvad vi
skal lave. Hun mister sin fokus konstant under
undervisningen. Men under aktivitet folger hun
med.

Under udarbejdelse af tankekort horer jeg E2
og E3 som arbejder i par snakke sammen hvad
de ved om kongefamilien. E3 sagde at hun
kende ikke ret meget om kongefamilien. Men
E2 sagde at de skal skrive hvad de ved om
kongefamilie. Efter det, der sa jeg at de havde
skrevet mange ord. Og de sagde at gennem
diskussion havde de fundet mange ord.

Dato: 18/3

Dagen starter med en lille samtale. Vi arbejder
med for-task hvor jeg giver mine elever masse
af informationer om emnet bade pa grenlandsk
og pa dansk. Jeg giver mine elever personlig
informationer om Kong Frederik den 10. Jeg
viser dem ogsa stamtre. Jeg viser hvor kong
Frederik den 10. Er 1 den kongelig stamtra. Jeg
viser dem ogsé pd stor skeermen hundeslede
ekspeditionen fra Qaanaaq til Daneborg og
giver dem forskellige informationer omkring
hundeslaede ekspeditionen. Derefter har vi en
aktivitet. Eleverne skal i par ser pa en landkort
og med en trdd skal eleverne lave en tegning
fra start til mél og regne hvor langt hundeslaede
ekspeditionen er. E3 og E4 gor det uden
problem jeg siger til dem godt gaet. at jeg
matte viser dem hvordan man méler landkort
med en trad. Eleverne skal bruge trdden som

Under introduktionen E4 forstyrrer andre. E1
siger til hende at hun skal folge med. Jeg
sporge E4 konstant om hun forsta hvad jeg
siger. Og nér hun svarer at hun felger med, for
at sikrer mig at hun forstd hvad jeg siger,
sporger jeg hende hvad jeg snakker om. For det
meste svarer hun at hun felge ikke med. Sa
blev jeg nedt til at forklarer hende yderligere.

Under stamtra praesentation, E3 og E4 af herer
ikke efter, at jeg bliv nedt til at fortelle dem at
det skal folger med og forklare igen hvad jeg
havde sagt.

Under diskussionen E1 siger at hun vil ikke
snakke med andre fordi de andre siger ikke
noget og bare lytte hvad hun sagde. Jeg siger til
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maler og male det fra vores bygd til sydpa. Da
timen er ved at vere slut. Eleverne diskuterer
som hold hvad de har videt og skrive det pa
deres iPads. Slut.

de andre elever at de skal ogsd med i
diskussionen.

E2 siger at hun er meget overrasket over at
hundeslade ekspeditionens distance, nar man
sammenligne det fra vores bygd som start
position, ender det til sydest

Dato 19/3

Dagen starter med en lille samtale. Nu skal
eleverne selv prover at indsamle forskellige
informationer de har indtil videre modtaget. Jeg
har givet dem nogle stykke papirer hvor
eleverne skal skrive hvad de har videt indtil
videre om emnet. Derefter skal eleverne bytter
deres papir og diskuter, om det er ens. Hvis
ikke, skal de ogsé diskuterer hvilke af dem er
forskelligt. Jeg har ogsé lavet en aktivitet og
lavet en vendekort om kongefamilie.
Vendekortene er lavet sddan at der er ogsa ting
og begivenheder som betyder ikke noget om
emnet. Eleverne skal konkurrere om hvem der
far flest kort. Efter aktivitet eleverne evaluerer
dagens forleb. Slut.

Under arbejde af stykke papirer, E1 siger at hun
ikke vil vaere sammen med E4, fordi hun
fokuserer ikke péa hvad de skal lave. Jeg lave
om gruppering,

Underaktiviteten med vendekort. E3 vil ikke,
da han synes at det er kedeligt at man bare
finde billedet og navnet.

Dato 20/3

Dagen starter med samtale. I dag traeener
eleverne deres ordforbrug pa dansk. Men de
skal forst vide hvordan s@tningerne hanger
sammen hvis man skal sige noget pé dansk.
Den forste gvelse er at eleverne bruger deres
eget sprog til at tale f.eks. Uanga imerusuppoq
jeg vil drikke vand eller jeg er torstig. Nar man
tale pa gronlandsk sa lyder det sidan
imerusuppunga eller gilalerpunga. Og til sidst
eleverne prover ogsa at sige det pa dansk i 2 og
2, og derefter diskuterer alle hvad de har néet
frem. I slutning af dagen, forklarer jeg at
eleverne har nu mere forstaelse om hvordan
man lave en s@tning eller hvordan man siger
det pé dansk.Dagen slutter med en evaluering
hvor eleverne samler deres viden. Slut

Alle elever folger med og det er kun E1 der
synes at det er kedeligt at sige det pa
gronlandsk pa den made. Men jeg har forklaret
hende at det er nedvendigt at forstd hvordan
setningsopbygning er, og hvordan strukturen
pa dansk sprog er. Men under aktivitet folger
hun med uden problem.

Under gvelsen alle eleverne vil ikke sige noget,
at jeg matte forst siger mange ord. E4 starter
forst og da jeg sagde til hende “godt gaet E4”
E4 finder hurtigt 3 ord. de 3 sidste elever
begynder efter at tale efter at herer hvad E4
siger.

Under diskussion af hvordan man siger det pd
dansk er det som regel at E1 der snakker mest,
E2 snakke ogsa, hvor E3 og E4 lytter kun hvad
de har sagt.

Dato 21/3

Vi starter med samtale. Dagen starter med
lesetrening, Laese trening er at man leser en
tekst ved brug af forskellige dialekter fra
kysten. Eleverne kaster en terning og gette pa

Underl@setrening E1 siger: jeg vil ikke have at
andre griner ad mig, E2 siger jeg vil ikke vere
med, derfor lade jeg dem ikke at bruge
dialekter. Men til sidst E2 prover.
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hvilke nummer terning skal stoppe. Og nar de
gaetter forkert, sa ma eleverne trekker en
dialekt uden at se hvad det er og leser 1 linje
fra teksten ved brug af dialekten. Efter lese
treening, Vi arbejder videre med
setningsopbygning men denne gang skal
eleverne i par prove at laver setning med en
setning pa dansk og bruge jeg han og hun. Jeg
har klippet mange ord der kan bruges til at
danne en satning. Efter det vi slutter dagen
med evaluering.

Jeg var nedt til at snakke og beroliger E1 og E4
under ovelse med s@tningsopbygning. E1 siger,
E4 satter ordene uden at teenke hvordan man
skal gare det og uden at snakke med hende
forst. Jeg var nedt til at snakke med dem at de
skal finde s@tningerne gennem samarbejde.

Dato 22/3

Efter samtale. Eleverne skal velger hvad de vil
underseger om emnet og hvordan de vil
undersoger det. Hvor de ogsd vaelge selv hvem
de vil veere arbejde i par. E3 og E4 vil samle
billeder om kongelige familie. De vil printer
det og skrive navnene pa dem og sette det pa
vaeggen. E1 og E2 vil ogsé samle billeder om
hundeslede ekspeditionen som Frederik havde
deltog 1, og skrive en s@tning om billedet. E3
og E4 arbejde mere selvstandig for at finde
billeder 1 google og printer dem og skriver
navnene pa dem. E1 og E2 snakke sammen og
de siger at de skal bruge billeder som de synes
er nemmere for dem at skrive om billedet
indhold pé dansk. Det gor det, engang imellem
hjelper jeg dem.

E1 og E2 vil ikke snakke med hinanden. Jeg
snakker med dem for at vide hvad problemet er.
E1 sagde hun vil ikke bruge min valg, E2
svare, det er jo mig der siger forst hvad vi skal
soge. Jeg tager en lille bold og gemme den til
en af min hand, eleverne gaette bolden. E2
gaetter rigtig, og de bruger E2’s valg.

Dato 25/3

Dagen starter med en samtale. Her starter vi
med en aktivitet der er ikke noget at gore med
vores arbejde. Eleverne har selv valgt ordbingo
hvor vi har plader med mange ord. Jeg som
leerer er med 1 aktiviteten hvor vinderen bliver
opraber. Da 1 lektion er géet, traener vi vores
ordforbrug pé dansk igen. Jeg har givet dem
opgaver som skal lgses gennem samtale.
Opgaven er i den svarere version eleverne skal
samle klippede ord og preove at danne en
setning ud fra det. I den nemmere version
eleverne har 3 mulighed til at gaette hvad
setningen er. Det meste af tiden bruger vi til at
treening af vores ordforbrug pa dansk. Slut

El og E4 er sovnig og siger at de kunne ikke
falde 1 sevn 1 nat.

Under bingo E1 sagde at E4 lytter og undlod at
dakke de ord som opraberen nevner. E4
siger at hun ikke vil sidde sammen med E1, jeg
beder E4 om at flytte ved siden af mig.

Under ordforbrug aktivitet E2 siger hun kan
ikke forstd det meste af ordene E1 siger
opgaven er for svert for dem, de vil ogsa have
den nemmere version.

Dato 26/3
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Efter samtale, undervisningen starter med at
leese en tekst om kongefamilie. Jeg giver dem
en tekst og forklarer hvad tekstens formal er.
Der er svaere ord list som eleverne kan bruge.
Eleverne lese teksten og diskutere i par hvad
de har forstdet. Derefter lave eleverne aktivitet
med @rtepose. Eleverne skal forst sige noget
fra teksten inden de giver videre @rteposen.
Derefter eleverne laver ogsa en aktivitet. De
bruge en terning og nar terningen stopper pa to,
laeser eleverne fra punktum til punktum den
anden laser og den anden lytter.
Undervisningen slutter med feedback. Slut

E4 drejer pé stolen og prover at snakke med
andre med om altmulig ting.

Da eleverne leser tekst individuelt E4 siger:
jeg kan ikke forstd hvad der star pa teksten. Jeg
beder hende om at ogsa kigge pa svare ordene

E3 og E4 som har den nemme version skal
snakke sammen. Det kan ikke snakke sammen.
Jeg sparger dem hvad problemet er. E4 siger at
hun ved ikke hvad de skal snakke om fordi hun
leeser kun sveare ordene, E4 siger jeg kan ikke
forstar dansk. Jeg beder begge til at prove at
laese teksten igen.

E1 og E2 i diskussion om hvad de har faet at
vide om teksten siger E1: selvom svare ordene
hjaelpe hende til at forsta dele af teksten, er der
nogle ord som hun kan ikke forsta. E2 siger
hun kan ikke forstd det meste af ordene.

Dato 27/3
Ingen undervisning da eleverne holder
paskedag hvor de lave paskepynt.

Dato 02/4

3 elever sygemeldt ingen praktik da der er kun
1 fremmedte elev. Den fremmedte elev trene
sin skrivning

Dato 03/4

3 elever sygemeldt ingen praktik da der er kun
1 fremmedte elev. Den fremmedte elev treene
sin skrivning

Dato 04/4

Efter samtale, treener eleverne deres ordforbrug
bade skriftlig og mundtlig. Den nemme version
er at skrive jeg er, han/hun har, han/hun var og
Jeg skal. De svagere elever skrev: “jeg er
dreng, hen er kong, hen har bern, hen var
qaanaaq. De staerkere elever skrev: Jeg er
skrive med blyant, har har en hus stor, han var
hundeslade fra Qaanaaq til daneborg. Jeg
statter og giv lebende feedback. Derefter har vi
en aktivitet hvor de prove at ramme et hul og
nar de ramme, sporger jeg dem et spergsmal
som handler om grammatik f.eks. er graed et
navneord? nar de svarer rigtigt sd neermer de

E3 og E4 gider ikke at skrive noget pa dansk.
De siger at det er for svert. Jeg giver dem
statte og lave en s@tning med dem.
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sig til mélet. Dem der svarer flest rigtig pa
speorgsmélene vinder. Slut.

Dato 05/4

Dagen starter med en lille samtale. Vi starter
dagen med en aktivitet ordbingo. Jeg har
klippet masse af bogstaver som skal bruges 1
aktiviteten. Néar jeg siger noget f.eks. prinsesse,
eleverne i par finder bogstaverne i ord, E1 og
E4, E2 og E3 skal arbejde sammen. Derefter
begynder eleverne at skrive i par. Jeg har bedt
dem om at alle skal samarbejde med at skrive.
Men forst viser jeg dem igen hvordan en
skrivende portret ser ud. De skriver nogle
personlig informationer om kongen. Dagen
slutter med evaluering.

Under aktivitet med bingo E1 siger til E3: du
skal tage halvdelen af ordene, jeg skal tage
ogsa halvdelen. E3 svare hvilke af halvdele, E1
svarer ikke ham.

Da aktivitet med ordbingo begynder og
eleverne prover at finder bogstaverne, E3 og
E4 som er ikke i par, siger at ordet er for svaert
og langt. Sa siger jeg i stedet, at de skal finde
kong.

Dato 08/4

Efter en lille samtale. Eleverne kender nu bedre
om familieord. De har nu startet med at skrive
personlige informationer om kongen, i par. Jeg
har bedt dem om at skriver selvstaendig i par sa
bedst som muligt ved at snakke med hinanden,
men nér de er i tvivl kan de sperger mig. Vi har
ogsa en aktivitet med skrivning. Jeg giver mine
elever, 2 billeder, kongen der kere med
hundeslade, og kongen de holder sin kone 1
handen. Eleverne skal finde alle detaljer som
de ser pé billedet og gennem diskussion skal
eleverne prove ogsé at skrive detaljerne pa
dansk. Forst pd grenlandsk derefter oversetter
vi pa dansk.

I deres skrivning er det som regel E1 og E2
Der skriver, og E3 og E4 der lytter og siger
ikke ret meget, kun sagde “ja” eller nikker. Nar
E4 vil sige noget kigger hun forst E1 for at se
om hun far lov til at tale. E1 styrer sine

klassekammerater via sin reaktion og mimik.

Det er meget hardt at far dem til at skriver om
billedets detaljer, at jeg matter finder 3 detaljer
til at begynder med. Selv E1 har det svert at
finde ordene pa detaljerne.

Dato 09/4

Efter en lille samtale. Nu begynder eleverne at
skrive om detaljer om portraet. Jeg har som
leerer lavet forskellige tekster en slags odds
man out. Eleverne skal lese teksterne og velge
rigtige tekster som kan bruges i portret.
Derefter elever skriver igen jeg giver labende
respons og feedback for at stetter mine elever.

E3 skriver kongen hedder Frederik den 10. Den
er konge 1 Danmark. E4 elev vil ikke bruge den
og 1 stedet vil bruge hun, sé jeg forklarer dem
hvordan, den og hun bruges.

Dato 10/4

Eleverne skriver stadig. Nu skal de skrive om
hundesledeekspeditionen, kong Frederik
deltog 1. Jeg har bedt dem om a de ikke skal
skrive en hel historie om hundesleden, men de
skal skrive hvor langt kongen rejse, og de skal

I skrivning da E3 og E4 kan ikke skriver mere,
bestemte jeg at jeg skal laese den portraet som
jeg havde lavet som eksempel og E3 og E4 skal
skrive ved lytning. Jeg kan ogsa sige at det
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ogsa bruge sammenligning fra vores bygd til
sydpéa. Derefter har vi en aktivitet. Jeg har lavet
en ludo aktivitet. Ludo aktiviteten er at
eleverne skal vaere figur. Og nér de lander pa
med en spergsmaél, der har de en opgave som
skal lgses gennem samarbejde. Og hvis de kan
ikke lase opgaven , kan de have hjelp fra andre
deltager.

giver fordel pa E1 og E2 da vi er pa samme
lokale at de skriver, hvad jeg lese.

I aktiviteten med ludo E4 vil ikke leengere vere
med og siger at hun ikke kunne husker eller
svarer pa spergsmaélene at jeg métte sporge
hende pé grenlandsk og hun svarer pa
gronlandsk ogsi.

Dato 11/4

Efter samtale. Nu har eleverne skrevet
personlige informationer om kongen, og hans
deltagelse om hundeslade ekspeditionen. Jeg
har lavet kahoot og eleverne svarer pa nogle
spergsmil om hvordan man kan blive konge.
Nu begynder eleverne at skrive om hvordan
man kan blive konge eller dronning. Vi leger
ogsa med en aktivitet som har ikke at gare med
vores emne. Eleverne skal gette hvad laereren
beskriver. F.eks. den er meget stor at den giver
os varme og lys hvad er det? jeg bruger ogsé
tegnsprog for at viser hvad jeg snakker om.
Eleverne diskutere hurtigt i par og gaette hvad
det er. Efter aktivitet eleverne skriver igen.

Under kahoot E4 vil ikke pludselig vaere med.
hun siger E3 der sidder ved siden af hende
siger, at hun getter forkert. Jeg matte snakke
med E3, at han skal ikke at opferer sig sddan.

Aktiviteten lykkes ikke, da eleverne kan ikke
gaette de meste af hvad jeg siger.

Dato 12/4

Efter samtale. Eleverne faerdiggjorde hvad de
har lavet i gar. Vi laver ogsa en aktivitet hvor
eleverne valgte selv hvad det skal vaere. Det
foretraekke geet pa en objekt. Men nu vil
eleverne selv finde en objekt som andre skal
gaette pa. E1 og E2 vil preve at tale pa dansk,
E3 og E4 vil bruge bide dansk og grenlandsk.
Efter aktivitet vi tager tilbage til emnet. Nu har
vi en portret som eleverne har lavet. Jeg
fortelle dem at jeg er meget stolt over hvad de
har lavet. Og de 3 sidste praktik dag skal vi
bruge det til at evaluerer praktikforlebet. Slut

E4 prover at distraherer sine klassekammerater,
E1 og E2 beder hende konstant om at stoppe og
folge med i timen.

Aktiviteten lykkes ikke, det tager for lang tid at
finde pé et objekt.

Dato 15/4

Efter samtale. Vi har nu 3 printet portreet af
kong Frederik hvor E1 og E2 lave en, og E3 og
E4 lave hver for sig. Jeg forteller eleverne at
portraet som de har skrevet skal haenge op 1
vores klassevarelse og nedenfor skal der
noteres at eleverne har selv lavet den.

Vi skal nu evaluere praktikforleb. Jeg beder
mine elever at de skal snakke sammen 1 par,
hvor E1 og E4, og E2 og E3 skrive alt hvad de

Jeg sidder sammen med under aktivitet E3 og
E4.

E3 sperger mig da han treekker 2 vendekort om
de er ens. Jeg forteller ham at jeg fungerer som
tilskuer i deres konkurrence sa han mé nedt til
at geette selv. Han siger, at han vil ikke have at
E4 griner ad ham. Han siger ogsa at han ved
ingen om dansk sprog og har brug for hjelp.
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har leert under min praktik. Men om 30
minutter skal vi have en aktivitet. For at
genopfriske elevernes viden om emnet, valgte
jeg at vi skal have en aktivitet med vendekort
de har tidligere haft. Vendekortene er lavet
sddan at der er ogsa ting og begivenheder som
betyder ikke noget om emnet. Her prover jeg at
El og E2, og E3 og E4 arbejde sammen.
Eleverne skal i par konkurrere om hvem der far
flest kort. Resten af tiden bruge med den
aktivitet.

Naér de gaetter rigtig, siger jeg dem “godt
gaettet” for at viser mine anerkendelse.

Dato 16/4

Elevernes evaluering fortsaettes om hvad de har
leert under min praktik. Efter evaluering
fremlaegger eleverne til de andre hvad de har
leert. Jeg har bedt eleverne at de skal
eksemplificere og uddybe deres viden. Alle
elever har det sveert at finde eksemplificeringer
og uddybninger selvom jeg havde givet dem
hvordan man gor det.

Under fremlaegning en af elev glemme hvad
han skal til at sige, og han siger at han er
nerves fordi han er ikke vant til fremlaegning.
Jeg stotter ham ved at sta ved siden af ham og
han fortsetter med fremlegning ogsa selvom
han glemmer hvad han skal til at sige, og under
fremlegning er det svert for mig at have styr
pa min elever til at lytte.

Dato 17/4

Efter samtale. Praktikkens sidste dag. I dag skal
eleverne evaluere sig. Jeg har givet dem
evalueringsredskaber som kan bruges til at
evaluere sig selv. De skal kunne se deres
fremgang under praktikforlabet. Resten af
tiden, da eleverne er faerdigt med evaluering,
bruger vi til at have aktivitet. jeg beder dem om
at vaelge en hvilke som helst aktivitet. Slut.

3 af mine elever kan ikke rigtig evaluere sig.
En af dem gider ikke at evaluere sig selv, fordi
hun synes det er for svart. Jeg hjelpe hende.
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Bilag 2: leererinterview
17. April 2024 kl: 16:00

Lareren er anonymiseret

Interviewer Leaerer

Hvordan tilrettelzegge du din undervisning Jeg undervise fra emne til emne jeg bruge ikke
mht. Aktiviteter og beger med arbejdsbog? | bestemt bager. Jeg bruge iPads fordi eleverne
foretraekke det. Vi lave ogsa nogle aktiviteter.
Vi hange altid hvad vi har lavet i vores
klasseverelse, sa eleverne kan se det nar som
helst, eller hvis de har brug genopfriskning.
Hvordan arbejde eleverne bedst? Det er op til eleverne om de vil dele 1 grupper, 1
Individuelt, i par eller i grupper? par eller individuelt. Alle dem der medbringer
iPads lave noget, Og dem der har glemt deres
iPads derhjemme finde en makker som de kan
arbejde med. Jeg som lerer sidder sammen
med elever der har udfordring i dansk.
Hvordan tilrettelzegge du din undervisning | Jeg lave forskellige opgaver eller aktiviteter der

mht. Elever der har mere udfordring i svarer til elevernes forudsatninger, eleverne
dansk, bruger du veelge selv hvad de vil lave. Interviewer: Had
undervisningsdifferentiering? synes eleverne om det? Larer: Eleverne morer

sig under undervisning og samtidig lare noget.
Jeg undervise i1 6.A og vores resultat er bedre
end fra 6. B. Og grunden er nok at jeg giver
altid mine elever medbestemmelse 1

undervisning.
Tilretteleegge du din undervisning efter Jeg har altid en undervisningsplan. Og jeg
leeringsmal? noterer altid hvornar eleverne skal na deres mél

1 handleplan. Jeg lave ogsé altid delmal i alle
opgaver. Vi laver en ugeplan hver torsdag.

I Grenland har vi ingen beger eller Jeg bruger ikke beger. Jeg lave altid selv hvad
arbejdsbeger der er tilpasset for mine elever skal lave. Selvfolgelig er alle
andetsprogselever, bruge du opgaver tilpasset. Jeg bruger billeder ofte for
redidaktisering? dem der er udfordret 1 dansk, og til dem der
klarer sig godt, bruger jeg ofte kun tekst.
Hvad gor du for at fremme elevernes Jeg bruger struktureret undervisning. Det er
motivation? ogsd vigtigt for mig at bruge varierende

undervisning og sikrer at elever ikke bare
sidder ned, de far lov til at bevage sig f.eks.
nar vi har aktivitet. Og da jeg ikke bruge
bestemt boger legge jeg vaegt pé at at eleverne
ikke bare skrive, men de skal ogsa laese med en
tekst. Og leesning kan ogsd vare sjovt for
elever med en lesningsaktivitet. Interviewer:
Kan du naevne fordele om varierende
undervisning? Laerer: min elever siger altid at
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de er meget nemmere for dem at folge med 1
undervisning og undervisningen er meget
sjovere, man undgé ogsa uroligheder i klassen.
Og i lesetraening, eleverne indspille deres
leesning og herer den. Nar jeg presser mine
elever for hardt, mister de deres motivation.
Det har jeg erfaring med. Det er ogsa vigtigt at
give eleverne en sund medbestemmelse 1
undervisning, Interviewer: Kan du uddybe
hvad sund undervisning er? Larer: At eleverne
skal fole sig tryk uanset hvad de valge F.eks.
nar jeg giver mine elever medbestemmelse
gjorde jeg opmerksom pa at finde valg
muligheder der svarer til deres niveau.
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Bilag 3: Interview med elever

4 deltager

Jeg har givet eleverne nummer efter deres niveau. E1 er den der er staerkest i dansk. Jeg

sorterer dem sadan.
15/4 2023

Laerer

Elever

Hvad synes i om den méide som jeg
underviser i under min praktik?

E1: Det er sjovt. De andre: nikker for at viser
deres enighed. Lereren: Kan i uddybe hvad
eller hvilke undervisningsdel i synes er sjovt?
E2: Hvor vi laver nogle sjove aktiviteter. Og
den méade du viser hvordan vi skal gere er
sjovt. Andre nikker. Lareren: E3 og E4 hvad
synes i? E4: Du hjelpe os nér vi er i tvivl, det
er sjovt. E3: Og du siger altid og viser hvad vi
skal gere under aktivitet.

Er teksten for svaert at forsta?

E3: Lidt. E1: Med svare ord som vi kan kigge
pa, er det nemmere at forsta teksten. E2:
Selvom jeg forstod ikke hele ordene kan jeg
gaette hvad teksten handler om. E4: nikker

Hvad synes i om gruppedeling?

E1: Godt nok, andre nikker: Lereren kan 1
uddybe det? E4: Jeg vil vaere sammen med E1.
E2: arbejde med opgaver foles nemmere, da vi
valgte selv hvem vi skal vaere sammen. E1: Det
synes jeg ogsa.

Synes i det er nemmere at forsti opgaver
eller aktiviteter gennem samtale?

E4: Ja, E2: det er nemmere at finde ting under
samtale, E1: Da vi laver s@tning der prover vi
at laese og sige for at finde passende ord og
gennem samtale finder vi en s&tning som vi
mener er korrekt, E3: nikker. Lareren: ville det
vaere svaerere at forstd opgaven og teksten og
aktiviteterne uden at snakke sammen forst? E2.
Ja, andre nikker.

Foler i utrygt under praktik?

E1l: Da din lerer observer dig var jeg lidt
nerves for at sige noget. Andre nikker for at
vise enighed. Lerer: hvad sd med under
undervisning? E4: Nar jeg er i tvivl. Men du
siger hele tiden at vi skal sperge dig nar vi er i
tvivl. E2: Jeg er lidt utryg ved at skrive noget
selv. E3: Skrivning og for at sige noget pa
dansk eller leeser en tekst. Larer: Foler 1, 1 far
den stotte 1 har brug for fra leereren? E1: Nar vi
siger at vi har brug for hjelp, siger du straks at
hjzlpen er pa vej og sommertider lade du som
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en fly der kommer, det er sjovt. Og du hjelper
os med at viser hvordan man kan skriver pa
dansk eller siger pa dansk.

I hvilke situation feler i umotiveret?

E1: Néar du forklarer alt for meget. E2: Da du
skal til at give os teksten tror jeg at det vil vere
uden sveare ord foler jeg umotiveret fordi jeg
kan ikke rigtig forsta tekster pa dansk. Leerer:
Men jeg forklarer jer jo ferst at teksten har
svaere ord. E2 nikker.

Hvordan synes i om variation i
undervisning?

E1l: Det er sjovt at man kan bevage sig under
undervisning og ikke bare sidder ned. E3: det
synes jeg ogsa. E2: Tiden gér hurtigere E4: Det
er ikke traettende

Hvad tror i om aktiviteter der ikke er gere
med vores emne?

E1l: Det er sjovt ikke at teenke kun pa
kongefamilie og portrat. De andre: Enig.
Leaerer: Kan i uddybe hvad det er sjovt E2: Det
er lidt treettende at teenke kun pa emnet i de
uger som du holder praktik. De andre: Enig

Hvad synes i om jeres medbestemmelse i
undervisning?

E2: Det er sjovt at velge selv hvad man vil
undersege og hvordan man vil undersege det.
E1l: Det er sjovt at veelge selv hvad vi skal have
1 aktivitet. Laerer: Hvad med jer andre? E3 &
E4: Enig med andre.

Hvad er den sjoveste aktivitet

E3: Ludo, E2: Ordbingo og vendekort, E4: det
med @rtepose, E1: lesningsleg og ludo.
Lerer: Hvorfor synes 1 det er sjovere? E4:
Fordi det er sjovt, E1: Fordi i ludo det er
spendende at om at redder sig eller redder
andre, E2: Ordbingo er sjovt fordi vi lere
hvordan man siger det pa dansk og samtidig
have det sjovt.
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Konge Frederikke 55ar har er konge i Dk og Grenland han har en kune.

Hun her dronning Mary er Danmark. Han har som her kronprins Christian prinsesse Isabella
vincent josephine han har er lille brer som her prins joahcim han har en kune.

Og har 4 beng. Kong frederik blev konge i 14 januar 2024

Han var i qaanaaq og me i Hune slege eks beteseonen fra qaanaaq del danebong i 4 Moner
dens lengde er same som fra kangersuatsiaq del soj ojst

Kronprins Christian skal vere konge erfte sen far

Konge famelie melemer har engen erfter navn men aver navn. Harve kan
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Bilag 5: Portreet skrives f E10gE2

‘ (D) ,
Han er konge i dk og Gronland.Konge Frederik er 55 ar han har 1 gunde. Hun hedder

Dronning Mary han har 4 bern som er kronprins Cristian prinsesse Isabella Vincent
Josephine han har en lille pror som hedder prins Joahcim. Han har en gonde. Og har 4 bern
kong Frederik var konge i 14 januar 2024

Han var i Qaanaaq og med i hundeslange ikspidisiunen fra Qaanaagq til danebog i 4 mondere

den,s langde er same som fra kangersuatsiaq til s ost
Kronprins Cristian skal vare konge efter sin far

Konge familie mejlemme har ingen efternavn men give navn. Han er glad for Grenland og
grenland er glad for ham han var konge fordi dronning sen dronninng man ded ikke dronning

dronning live. Fordi er glad og gammel og roger.
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Bilag 6: Portreet skrives af E3
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Konge Frederik er 55 ar han er konge i dk og Gronland. han har 1 gunde. Hun hedder

Dronning Mary han har 4 bern som hedder kronprins Cristian prinsesse Isabella Vincent
Josephine han har en lille bror som hedder prins Joahcim. Han har en gonde. Og har 4 bern

kong Frederik blev konge i 14 januar 2024

Han var i Qaanaaq og med i hundeslange ikspidisiunen fra Qaanaagq til danebog i 4 mondere

den,s langde er same som fra kangersuatsiaq til se ost
Kronprins Cristian skal vare konge efter sin far

Konge familie medlemmer har ingen efternavn men arve navn. Han er glad for Grenland
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Bilag 7: Undervisning- og laeringscirklen

Opbygning af viden

Padagogisk engagement

oi i e

Selvstendig Modellering og
konstruktion Evn!ueringog dekonstruktion
Eleven <«—>  udvikling of «— Lareren

konstruerer kontrol modellere
selvstandigt dekonstruere

e

Falles konstruktion
Laereren og eleven

konstruerer i fellesskab

%igur 3.5 Undervisnings- og l@ringskredslebet (Hedeboe & Polias 2008)
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Bilag 8: Model af task-baseret undervisning

Fertask (inklusive emne og rask)
Lecreren

®  introducerer og definerer emnet
®  sruer gang i aksiviteter. som kan hjxlpe lomerne med ac komme
i tanke om/lere nytige ord og udtryk
®  sikeer sig. ac L forscir task-3 P
®  spilier miske en bindopeagelse af andre. som laver en lignende rask

Lernerne
®  skriver nyttige ord og udtryk fra forask-akeivi eller ned
®  bruger miske ot par mi Pa ax forberede sig i
Fasiforieb >
Task Planlxgning af Rapporten
rapporten
Lernerne Lernerne Lernerne
@ laver task en i par/sma @ forbereder oplxg til Kassen @ fremlagger deres munddige
grupper. Task en kan bygge om, hvordan de gennemforte oplag cller lader deres
P4 en Lrse- cller lytreeckse. task cn. og hvad de fande skrifelige oplag cirkulere §
wd af/besluttede Kiassen
® over. hvad de vil sige cller
Laereren laver et skrifilige opleg Lacreren
® fungerer som monitor og @ fungerer som ordseyrer. udvacl-
opmuntrer lorncrne ger hvem der or den nacste &
cal clicr sweger for.
Lacreren at lornerne Fir Less deres
@ sikrer sig at formiler med kammeraters opleg
fremlagmelsen or klare @ giver miske koree focdback pd
® fungerer som sproghonsulent indhold og/cllcr form
3 ® spiller bindopragelser cller
tilsvarende
Fokus pa sproget _
Analyse Pralerik
Lerncrne Lacreren
® laver opmarksomhedsskabende aktivi- @ styrer prakeik-aktiviceter efter analyse-
rever for at identificere og bearbeide aktivitcrerne. hvor det o nodvendigs.

med det formal ar opbygge schrillid

erack, som
fea cask en og/eller bindudskriften
® stiller miske sporgsmil til andre track.

de har lage marke gl ® praksiscrer ord, udinyk og menstre
fra anabc-aksiviceterne

Lsereren ® prakeiscrer andre trak. som or
® gennemgir analysc-aktiviterenc dukkee op under cask-, tekse-

med klassen dler fremlaggelsesfasen

® kommer med andre nytrige ord. ® ncdskriver nyttige sprog-

uderyk og menstre lige trak i deres notes-
® kan samilc op pd sproglige boger

temacr tra fremleggelscsfasen
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Bilag 9: Interaktionistisk tilegnelsesmodel 1
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