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INDLEDNING

Gragnlandsk er for de fleste skoleelever deres modersmal. Bedre leesefeerdigheder
pa modersmalet er et ngdvendigt grundlag for generelt at styrke
kompetenceniveauet hos grgnlandske bgrn i forhold til deres skolegang. At
undersage muligheder for at arbejde med elevers leesning er sdledes et arbejde med
pa sigt at styrke dannelsesgrundlaget i befolkningen, og et arbejde med at
understgtte den politiske og kulturelle selvsteendigggarelsesproces.

Trintestresultater for skoleelevers feerdigheder i faget granlandsk har i flere ar vist, at
der er behov for at undervisningen i skriftlig grenlandsk bliver bedre
(Trintestresultater 2009-2020). Der kan veere flere arsager til, at skolerne ikke nar et
hgjere niveau. Et problem er, at der savnes bedre dokumentation og viden, som
ogsa kan anvendes til Igbende evaluering i arbejdet med elevers leeseudvikling.

Trintest har veeret implementeret i over 10 ar, dog tyder forskning og undersggelser
pa, at der er manglende viden om, hvad man stiller op med resultaterne
(Evalueringsafdelingen 2016, Lennert 2021). Uddannelsesstyrelsen har de seneste
par ar udviklet screeningsveerktaj der kan vurdere elevers laese- og
skrivefeerdigheder pa yngstetrin, men disse veerktgjer er kun lige begyndt at blive
udbredt til skolerne (Lyberth et al., 2020). Kendskab til elevers laesefeerdigheder i
granlandsk er altsa farst indenfor de seneste par ar begyndt at blive adresseret.

| den granlandske folkeskole har man ikke tradition for at fglge op pa elevernes
leeseudvikling, f.eks. vha. systematiske udviklingsskemaer eller laesetest. Der findes
saledes ikke laesenormer eller standarder for, hvor den enkelte elevs leeseudvikling
ligger eller hvordan leeseniveauet er pa landsplan.

Formalet med dette forskningsprojekt er at afprgve og undersgge muligheder for at
anvende fjernundervisning til at styrke elevers leesning pa grgnlandsk.
Forskningsprojektet tager den udfordring op, at skolerne og leererne skal bruge
systematisk viden om elevers lseseniveau og laeseudvikling, og kvalificeret hjeelp til
at anvende den viden til struktureret og malrettet leeseundervisning. Uddannede,
specialiserede og erfarne laeeseundervisere vil muligvis kunne styrke
leeseundervisningen ved at skolen udnytter fiernundervisning til at tilkoble ressourcer
udefra.

| forskningsprojektet anvendes teknologien eye-tracking som kan give ny indsigt i
elevernes konkrete leeseadfaerd, nar de aver sig i at laese. Eye-tracking er en
teknologi, som gar det muligt at felge gjenbeveegelser hos en person der sidder
foran en computerskaerm. Vaerktgjet anvendes til at registrere hvordan skoleelever
leeser, og hvilke leesestrategier de udvikler. Eye-tracking har fundet anvendelse
indenfor laeseundervisning og specialundervisning (www.eyejustread.com), og er i
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gang med at blive undersggt i forhold til lsesning pa gregnlandsk (EJR, 2020, 21.
april).

| dette forskningsprojekt har en laesevejleder fra en anden lokation haft mulighed for
at tolke og forsta elevens leesestrategier og dermed vurdere hvilken
leesepaedagogisk tilgang, der har veeret egnet til at udvikle hver elevs lsesestrategier
og leeseudvikling.

Forskningsrapporten bygger pa et begreenset datamateriale. Bade i omfang, hvor det
kun er empiri fra et enkelt forsag i en enkelt klasse, som sa ikke blev gennemfart i
det planlagte omfang. Men ogsa ved at datamaterialet handler om begreensede felter
indenfor laesning. Rapporten forholder sig f.eks. ikke til opmaerksomheds-punkter
inden for leesevanskeligheder eller laesning i samspil med skrivning og
skriveundervisning.

Forskningsprojektet tager saledes ikke udgangspunkt i en bestemt problematik
omkring leesning, som for eksempel leesevanskeligheder. Rapporten formidler viden
og forskningsresultater fra et fiernundervisningsperspektiv og fra et
leesevejlederperspektiv, hvor forskningsprojektet har handlet om laesning indenfor
normalomradet.

Forskningsprojektet er stgttet af Gregnlands Forskningsrad med midler fra
Forskningsfremmepuljen. Tak til Grgnlands Forskningsrad, til leesevejleder, leerere
og elever i projektet, og til EyeJustRead.

Forskningsspgrgsmal

Hvilke muligheder ligger der for skolen i at anvende eye-tracking til laeseundervisning
i gronlandsk, med en leesevejleder som tilknyttes skolen udefra?

Resume

Alle elever i anden klasse pa en starre skole i Nuuk fik testet deres laeseniveau i
grgnlandsk med et digitalt online leeseveerktgj. Ved at fglge elevers gjenbevaegelser
nar elever laeste tekster pa granlandsk pa skeermen, fik en leesevejleder detaljeret
viden om elevernes laeseniveau og leesestrategier. Laesevejlederen var ikke ansat pa
elevernes skole, og kunne fra en anden lokation give malrettet og individuel
vejledning til alle elever, og til elevernes laerere. Laererne fik tilbudt kvalificeret og
funderet indsigt i elevernes laesefeerdigheder, ved at stgtte sig til den professionelle
vejledning leesevejlederen kunne give til arbejdet med deres elever.

Udfordringer ved at laesevejleder, elever og elevernes leerere skulle samarbejde
omkring et online leeseveerktgj viste sig ved, at udnyttelsen af leeseveerktgjet ikke
blev fuldt udfoldet. Arbejdet med at integrere laeseveerktgjet i elevernes
leeseundervisning og leeseudvikling blev ikke fuldt op i samarbejdet.
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Alligevel vurderede laesevejlederen og de to leerere online eye-tracking af elevers
leesning som et godt og anvendeligt veerktgj, til at udvikle alle elevers
leesefeerdigheder i faget grgnlandsk.

En konklusion i forskningsprojektet er, at anvendelse af lseseveerktgj online, hvor
laesevejleder tilknyttes skolen udefra og arbejder online, kraever fokus péa etablering
af samarbejdet mellem leesevejleder og leerere, herunder ansvarsfordeling og aftaler
om anvendelsen af leesevejlederens bidrag.

Alle eleverne i anden klasse havde let ved at bruge leeseveerktgjet, og de ville gerne
deltage. Et enkelt tilfeelde vidner om potentialerne i opsaetningen: Ved at
leesevejlederen kunne fglge elevernes gjenbevaegelser, opdagede hun hvordan en
elev som var meget tilbageholdende og ikke ville lzese hgit, alligevel gjorde en
indsats for at laese. Laesevejlederen kunne rose eleven, som saledes oplevede at
blive set og anerkendt.

Brug af online leeseveerktgj og tilknytning af en online laesevejleder kan altsa give
differentieret indsigt og viden i forholde til at arbejde med elevers integration i
lseseundervisningen.

METODE

Kvalitativ aktionsforskning

Forskningsprojektet har veeret gennemfart som kvalitativ aktionsforskning. Et forsgg
med at kombinere lseseundervisning og fijernundervisning har veeret gennemfgrt med
en enkelt skoleklasse i Grgnland. Aktionsforskningen er forlgbet som et samarbejde
mellem to forskere fra Institut for Laering, en leesevejleder, to skoleleerere pa en
skole og en digital udbyder: EyeJustRead (EJR). Adjunkt med PhD forlgb Ivalu
Mathiassen og lektor Anders @gaard fra Institut for Leering har veeret initiativtagere,
og har formidlet samarbejdet, saledes at et koncept for laesevejledning er afpravet
som fjernundervisning.

Forskningsprojektet har et klart normativt afseet i behovet for at lafte elevers
leesefeerdigheder pa granlandsk. Behovet og den normative preemis anerkendes af
alle i projektet, hvilket har gjort det muligt at foretage forskningsprojektet som et
samarbejde.

Konkret var forlgbet, at adjunkt med PhD forlgb Ivalu Mathiassen fra Institut for
Leaering kontaktede en af hendes tidligere studerende, som nu var leerer i grgnlandsk.
| forskningsprojektet deltog leereren som laesevejleder. Pa en skole i en anden by
blev der taget kontakt til to leerere i grgnlandsk, som sammen underviste en anden
klasse. Laesevejleder og leerere blev introduceret til veerktgjet EJR, og planlagde
sammen et forlgb over et lille skolear, hvor alle eleverne i leerernes anden klasse
provede eye-tracking med det digitale veerktgj EJR, og efterfglgende fik vejledning af
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leesevejlederen. Leesevejlederen radgav elevernes laerere, som sa havde ansvar for
at give elevgruppen et laeselgft.

Laesevejlederen har veeret fiernundervisningslaereren i projektet. | samarbejde med
forskerne blev mulige sproglige fokusomrader fra anvendelsen af eye-tracking
trukket frem, og afpragvet. Laesevejleder og leerere har saledes bidraget til udvikling
af aktionen, og har bidraget til formulering af problemstillinger, udfordringer og
resultater.

Forskningsprojektet har vaeret gennemfgrt i teet samarbejde med en ekstern privat
virksomhed EyeJustRead (EJR). EJR er en dansk prisvindende privatejet
virksomhed, som leverer digitale veerktgijer til at arbejde med elevers laeseudvikling.
Siden 2015 har EJR arbejdet for at styrke lseseindsatser, understgttet af eye-tracking
teknologi. Grgnlandske tekster der er tilggengelige i programmet EJR, er letlaeselige
bager AKKI i fire forskellige sveerhedsgrader udgivet af forlaget llinniusiorfik. Alle
bager indeholder illustrationer til teksten.

Forskningsprojektet tager afseet i et allerede etableret samarbejde mellem EJR og
lvalu Mathiassen omkring lseseundervisning i grenlandsk. EJR har deltaget aktivt i
forskningsprojektet, ved at sparre omkring mulige undersggelser og
undersggelsesdesigns, og ved i projektperioden at instruere og vejlede i
anvendelsen af leeseveerktgjet. EJR har ikke deltaget i analysearbejde og i
rapportskrivningen.

EJR har givet tilsagn til, at projektet ved kab og anvendelse af produkter og services
fra EJR ikke er forpligtet pa bestemte forskningsspgrgsmal, bestemte undersggelser,
bestemte resultater eller forpligtet pa evaluering af digitale lgsninger og services som
EJR har udviklet og udbyder.

Laesning

At leere at leese er en kompleks og sammensat proces, som bestar af flere elementer
som spiller sammen. For eksempel handler kendskab til alfabetet bade om at kende
bogstavernes navne, f.eks. bogstavets navn m (em), lyd /m/ og form (grafisk
fremstilling). Ofte starter laeesning med at bgrn leerer bogstavernes navne, men
allerede inden er ogsa laesestrategier og et forhold til at laese begyndt at tage form.

Leesning indeholder to komponenter: afkodning og forstaelse (Elbro 2014).
Afkodning er at koble bogstaverne sammen til en lyd og forstaelse er at forsta
indholdet af teksten. Eleverne pa yngstetrinnet er ofte i afkodningsprocessen, hvor
de allerede har kendskab til bogstavernes navne, lyde og form. |
afkodningsprocessen identificeres og genkendes de enkelte ord, og farst nar
afkodningen er automatiseret kan man arbejde med forstaelse. | dette
forskningsprojekt er fokus primaert pa afkodning, da eleverne er pa
begynderniveau.Hgijtlzesning er en overset komponent i laeseprocessen.
Leesevejledere anbefaler, at man undgar stillelaesning i begynderleesningen. Nar
barn leeser hgit i stedet for at laese stille (indenad), far de mulighed for at hgre sig

llisimatusarfik Grgnlands Universitet University of Greenland 6



selv og dermed starre mulighed for at korrigere sig selv (Lyster 2012, Kirkely 2017).
Leereren kan dermed ogsa fornemme niveau og progression, og give feedback..
Selvkorrektion er et tegn pa forstaelse pa egen laesning, hvor eleven reagerer pa sin
egen laesning. Hajtlaesning kan derfor veere en vigtig pamindelse om, at det at lsese
haijt er en laesestrategi til at opdage leesefejl og misforstaelser.

Haijtleesning kraever god og preecis artikulation for at kunne anvendes i
laesetraeningen. At leese hgit knytter sig saledes ogsa til mundtlig faglighed, til faglig
sikkerhed og personlig selvtillid og interesse for faget.

Leesehastighed er ogsa et veesentligt parameter, der skal have opmaerksomhed i
forbindelse med at undervise i at laese. Lav leesehastighed viser typisk, at lseseren er
koncentreret om afkodning. Hgjere lsesehastighed knyttes til indholdslaesning. Men
hgj leesehastighed kan ogsa knyttes til manglende indholdsforstaelse. Eleven skal
saledes finde et leesetempo, som passer med elevens afkodningsfaerdigheder for at
tekstens indhold forstas. Leesetempo fremgar ved hgijtleesning. Nar en elev har et
tempo som falger indholdsforstaelse, kan stilleleesning erstatte hgjtleesning.

Det fremgar af laeringsmalene, at hgjtleesning skal anvendes i laeseindleeringen. Der
kan imidlertid veere kulturelle normer omkring leeseundervisning i Grgnland som ikke
er hensigtsmaessige. Hgjtleesning i skolernes sprogundervisning i Grgnland kan
veere preeget af gronlandske kulturelle normer for disciplineret og afdeempet
skoleadfeerd. Laerere og elever kan saledes sta i et dilemma mellem behovet for at
kunne hgre elever leese hgijt for at kunne udvikle leesefeerdighed, og forventninger
om stille og afdeempet adfeerd i skolen.

Et forhold ved leesning pa grgnlandsk er, at grgnlandsk retskrivning er udviklet sent i
sproghistorien. Den tyske kateket Samuel Kleinschmidt (1814-1886) udviklede det
granlandske skriftsprog, og gav skriftsproget form i en retskrivningsordbog fra 1851
(Wilhjelm 2001:122). Grgnlandsk skriftsprog kan derfor betegnes som transparent,
hvor ortografien er lydret sa det er let at slutte fra udtale til stavning og vice versa. En
lyd svarer til et bogstav, dvs. i princippet er ortografien fonetisk. Relationen mellem
skrift og tale beskrives ogsa som overfladisk (shallow) eller dybde (deep). For det
grenlandske sprog er den fonetiske overflade teet pa skriftsproget, hvor eksempelvis
dansk har langt stgrre afstand mellem tale og skriftlig fremstilling (dybde) (Rayner et
al. 2012). Til trods for mange lange ord, som kommer af at grgnlandsk er
polysyntetisk, kan afkodning af grenlandsk skrift veere lettere end afkodning pa
mange andre sprog.

| den teoretiske forstaelse af begynderlaesning indgar hgjtleesning altsa som en

stette til at leereren og eleven selv kan ramme et tilpas leesetempo, hvor afkodning
og forstaelse fglges ad.
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Fjernundervisning

Forskningsprojektet bygger pa viden fra forskning i fiernundervisning i skolen
(9@gaard, 2015). Forskningen har vist, at fiernundervisning kan styrke laereres indsigt
i elevers faglige niveau og faglige progression (dgaard, 2015, 2023). Kontakten
mellem laerer og elev i en fjernundervisningssituation ved at anvende digitale
programmer skaber gode muligheder for dokumentation og transparens i forhold til
elevers niveau og progression. Det digitale lsesevaerktgj EJR som er anvendt i
forskningsprojektet giver netop mulighed for lgbende evaluering og for at fa god
indsigt i elevers laesefeerdigheder og progression i leeseindleeringen. Det var
grundlaget for at forvente, at lseseveerktgjet ville vaere egnet at knytte til
fiernundervisning.

| Grgnland har fijernundervisning med skoleelever veeret anvendt som
forsggsordning i perioden 2020-22. Fjernundervisning indgik som del af Kivitsisa, et
omfattende paedagogisk udviklingsprojekt, hvor digital teknologi skulle bane vej for
mere aktiverende og kreativ undervisning (www.kivitsisa.gl). Fjernundervisning blev
anvendt ved at uddannede leerere fik fagligt og didaktisk ansvar for undervisning af
elever pa en anden skole. | alle tilfeelde var der lokale laerere, eventuelt uden
uddannelse i det pageeldende fag, som stod for praktiske opgaver, og for samveeret
med eleverne.

| Kivitsisa kunne registreres tre organisatoriske lgsninger for anvendelse af
fiernundervisning, differentieret i forhold til hvor fiernunderviseren var ansat, og
hvordan ansvar og roller var fordelt imellem tilstedeveerende lserere og
flernunderviser.

Fordeling af roller og ansvar i udnyttelsen af eye-tracking som fjernundervisning i
grgnlandsk er et tema i forskningsprojektet. | anvendelsen af eye-tracking koblet til
fiernundervisning i grenlandsk, var der saledes to lokale uddannede lzerere, som
skulle samarbejde med en tilknyttet fiernundervisningsleerer med
sprogvejlederbaggrund.

Empirisk grundlag

Den veesentligste data i projektet kommer naturligvis fra elevernes laesninger, som
blev registreret i det digitale veerktgj EJR. Hver elev fik brugernavn og kode til en
personlig leeseprofil, hvor deres laesninger blev registreret.

Leesningerne |a samtidig pa elevernes profiler som lydoptagelser, som
leesevejlederen kunne gennemspille under sin gennemgang af materialet. Hun
kunne markere leesefejl, som blev gemt i elevens laeseprofil.

Laesningerne dannede grundlag for leesevejlederens overvejelser og refleksioner, og
for den feedback eleverne og de lokale leerere fik. Leesevejlederen brugte
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samtalerne til at skabe progression. Eleverne blev anbefalet at bruge hendes
feedback pa deres leesning til at traene til neeste mgde. Neeste mgde kom til at ligge
allerede fjorten dage senere. Samtalerne varede ca. 5-8 minutter for hver enkelt
elev. Samtalerne blev optaget med lyd og billede som en del af det empiriske
grundlag. Den lgbende evaluering som leesevejlederen arbejdede med, blev til
refleksioner og overvejelser, som bidrog til at forme aktionsforskningsprojektet.
Forlgbet blev saledes guidet af laesevejlederens refleksioner og behov.

Da forlgbet med eleverne var afsluttet, blev leesevejlderen interviewet en sidste
gang.

Data om leerernes oplevelser og erfaringer blev hentet gennem tre abne interviews
med laesevejlederen og to interviews med leererne fordelt hen over forlgbet.
Desuden besggte begge forskere (Mathiassen og @gaard) elevernes skole ad flere
omgange. Opstartsfasen og en enkelt leesning med alle eleverne blev observeret.

| henhold til GDPR (persondataloven) har forskergruppen indhentet samtykke fra
foraeldrene vedrgrende deres bgrns deltagelse i projektet.

ANALYSE

Forlgb

Anvendelsen af programmet EJR foregik ved at eleverne leeste individuelt online i
programmet, som registrerede leesningerne Ved fgrste laesning sad en laerer
sammen med eleven. Laesevejlederen analyserede lsesningerne i samarbejde med
Ivalu I. Mathiassen som er forsker i projektet. Derefter havde lsesevejleder et kort
made med hver elev (5-8 min.), hvor hun gav feedback pa deres leeseniveau og rad
til deres videre udvikling som laesere. Samtalerne mellem leesevejleder og elever
blev faciliteret af elevernes leerere. Ivalu Mathiassen var med online fagrste gang, for
at hjeelpe leesevejlederen i gang med den faglige anvendelse af det digitale veerktgj.
Leesevejlederen havde Igbende mgder med klassens leerere for at hjeelpe dem med
deres leeseundervisning.

Aftalen mellem laesevejleder og elevernes leerere var ved opstarten, at eleverne
skulle lave en leesning i EJR en gang om maneden. Laesevejlederen naede at mgde
eleverne tre gange omkring deres laesning. Private forhold (sygdom, jobskifte og
andet) betgd, at aktionsforskningsprojektet efter halvandet ar blev afsluttet efter kun
halvdelen af de lsesninger der var planlagt.

Det viste sig, at der knyttede sig en raekke overvejelser til hvordan anvendelsen af
leeseveerktgjet skulle planleegges. Et forhold var frekvensen af elevernes laesninger.
Leesevejlederens vurdering var, at fjorten dage var for kort tid mellem laesningerne:
Eleverne ville have fem undervisningstimer i granlandsk pa fjorten dage, og de ville
ifglge leesevejlederen ikke kunne na at udvikle deres laesning tilstraekkeligt til at have
behov for ny samtale med hende pa sa kort tid.
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| praksis blev forlgbet imidlertid, at der gik for lang tid imellem eleverne mgdte
leesevejlederen. Der var perioder, hvor elevernes leerere glemte projektet, og
eleverne ikke blev fastholdt i den leeseudvikling leeseveerktgjet skulle anvendes til at
facilitere.

En anden overvejelse var hvor lang tid eleverne skulle laese individuelt, for at
leesevejlederen fik tilstraekkelig data til kvalificeret feedback. Hver laesning blev
rammesat til to minutter, for at gare deltagelse lettere for eleverne. Tanken var, at
forleenge leesningerne til tre minutter, nar eleverne var veennet til at bruge online
veerktgjet. Leesevejlederen oplevede de to minutters laesning hos hver elev som
tilstreekkeligt til at give kvalificeret feedback, bade til eleverne men ogsa til deres
leerere, i forhold til deres undervisning.

Laesevejlederen mgdtes Ilgbende med elevernes leerere, for at vejlede med deres
leeseundervisning. Strukturen for disse mgder blev ikke fulgt, i stedet faldt mgderne
som ad hoc samtaler efter elevernes laesninger.

Privat forhold afbrgd en reekke planlagte lsesninger og feedbackmgder. Dertil havde
andre aktiviteter pa elevernes skole ogsa indvirkning pa kontinuiteten i forlgbet. |
forhold til anvendelsen af eye-trackingvaerktaijet blev forlgbet ogsa praeget af uklar
arbejdsdeling og ujeevnt engagement, hvilket vil blive uddybet senere i analysen.

Forlgbet med elevernes leesninger blev halveret, og mere ustabilt end det kunne
gnskes. Materialet siger derfor ikke noget om progression i elevernes
leesefeerdigheder.

Elevforudseetninger

Med leeseveerktgjet var leesevejlederen i stand til at observere tre lseseniveauer hos
eleverne. Hun fandt gode lzesere, elever som var pa det niveau hun forventede af
elever i anden klasse samt svage laesere. De svageste og usikre laesere oplevede
leesevejlederen blandt elever fra tosprogede hjem.

Laesevejlederen oplevede fra fgrste mgde, at nogle af eleverne lseste meget
langsomt, nar de anvendte vaerktgjet. Hun observerede, at de laeste i stavelser
fremfor at leese sammenhaengende ord. Hun vurderede, at elevernes niveau i
granlandsk var pa et lidt lavere niveau, end niveauet hos de elever hun selv havde
pa en skole i en anden by. Generelt var hun overrasket over et meget lavt niveau i
grenlandsk hos elever i Nuuk. Hendes tolkning var, at grgnlandsk havde en lavere
prioritet i skolesystemet i Nuuk. Nuuk er hovedstad og andre sprog, iseer dansk, er
udbredt, hvilket statter lszesevejlederens antagelse om, at eleverne i projektet ikke
havde veeret eksponeret for grgnlandsk i samme omfang som elever i andre byer.
Dette var laesevejlederens umiddelbare fortolkning af arsagen til at der var flere
svage leesere end hun forventede. Laesningerne viste imidlertid ogsa svage laesere
blandt elever med granlandsk som modersmal.
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Observation af elevernes saedvanlige lseseundervisning viste, at de var vant til
leeseundervisning som leererstyret klasseundervisning, hvor geengse
undervisningsmaterialer blev anvendt.

Eye-tracking foregik ved en baerbar computer, som var dedikeret til aktiviteten i
elevernes klasse. En eye-tracker var placeret under skeermen, overfor tastaturet,
hvorfra gjenbeveegelser pa skeermen registreredes. Indledningsvis skal veerktgjet
kalibreres i forhold til hver leeser. Observationer viste, at alle eleverne umiddelbart
var meget nysgerrige, og ikke holdt sig tilbage fra at prave vaerktgjet af pa skift.

Elevernes leesninger

Centralt i forskningsprojekt star hvad leesevejlederen fik af viden om elevernes
leesning og leesestrategier fra det digitale veerktgj. Af lsesevejlederens notater
fremgar det, at hun fik mange forskellige informationer: Elevens laesehastighed,
hvilke ord der var vanskelige at leese, artikulation, leeseflow og ogsa elevernes
generelle selvsikkerhed som laesere.

Undervejs i stavelsesleesning kunne elever finde pa at eendre leesestrategi fra
indholdslaesning til fonologisk leesning. Eksempel: de tre farste stavelser blev leest i
ordet sisoraatit, hvor endelsen —tit blev laest fonologisk: t-i-t (enkelte bogstavlyde
bliver leest). Eleven leeste hgijt: Si-so-raa-t-i-t (et par ski). Leesevejlederen
observerede saledes hvordan elever anvendte flere laesestrategier og kunne skifte
leesestrategi under laesningen af et enkelt ord.

Et andet eksempel er, at nogle elever leeste bogstavlyden q nar der stod p. Eleven
spejlvendte den grafiske fremtilling p til g, hvilket er et eksempel pa processen med
at forsta og orientere sig i forhold til bogstavernes navne, lyd og form (grafiske
fremstilling). Eksemplet viser, hvordan elever var pa et niveau, hvor de fortsat var i
gang med at leere bogstaverne at kende. Dette er ikke et tegn pa
leesevanskeligheder, men er helt almindeligt i leeseindlaeringsprocessen (Elbro 2014,
148). Eksemplet viser hvordan laesevejlederen kunne fglge elevens ngdvendige
skridt i processen med at ga fra afkodning til indholdsleesning.

Onlineleesningen gav leesevejlederen detaljeret og differentieret viden om
laesestrategier, f.eks. geettestrategier i forhold til afkodning. Men ogsa viden om
elevers selvsikkerhed som laesere. @jenbevaegelserne viste for eksempel hvordan
elever lagde kreefter i afkodning.

Fagligt indhold i samtalerne med eleverne

Mgderne mellem elev og leesevejleder kombinerede, at eleverne laeste online i EJR,
og at leesevejlederen pa baggrund af den information laeseveerktgjet gav, vejledte
eleven med at blive bedre leeser. Ved at forklare og vise konkrete grammatiske
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regler tog hun fat i, hvad hver elev skulle veere opmaerksom pa, nar eleven laeste en
seetning. Hun tog fat i stavelser, ikke hele seetninger. Hendes gnske var, at eleven
kom frem til at lsese hurtigere, hvilket knytter sig til indholdsleesning fremfor primaert
at veere afkodning.

Laesevejlederens erfaring var, at dobbeltkonsonanter er et godt fokus i skriftlig
grenlandsk for at bringe elever til at laese hurtigere. Hun valgte at fokusere pa
lydleengderne pa dobbelt konsonanter og dobbelt vokaler. Et eksempel pa et laest
ord: aana, hvor leesevejlederen, i dette tilfeelde vil fokusere pa vokalens lydleengde i
farste stavelse aa-. Et eksempel pa et ord med dobbelt konsonant er qummukarpoq,
hvor fokuset i dette tilfeelde vil veere konsonantens lydleengde mm som skal udtales
preecist og tydeligt, for at meningen bliver korrekt.

Mundtlig grenlandsk indgik ogsa som et element i elevens mgde med
leesevejlederen. Samtalerne over nettet forudsatte, at eleven artikulerede sig tydeligt.
Det samme gjaldt nar eleverne skulle laese hgit i laesevaerktgjet. Nogle elever laeser
ordenes endelser svagt sa det er sveert at hgre, hvad der reelt bliver laest.

Et andet eksempel pa leeseudfordring som opdages ved hgitlaesning, er nar elever
mgder dobbelt konsonanter i teksten. Eleverne var ngdt til at udtale det lseste mere
praecist, og teettere pa skrevne ord og saetninger. Der opstod saledes en refleksivitet
i mgderne mellem laesevejleder og elev omkring elevens mundtlige grgnlandsk.

Elevernes udbytte af anvendelsen af eye-tracking

Eleverne var umiddelbart glade for at leese pa skeermen, og for at bruge den
software, EJR, der blev anvendt. Det digitale veerktgj gjorde eleverne nysgerrige, og
der var ikke udfordringer med at fa dem til at deltage.

Trods den diagnostiske funktionalitet, gav elever ikke udtryk for, at deres faglige
niveau eller deres vanskeligheder med laesning blev udstillet eller kritiseret.

Hver elevs laesning blev efter grundig overvejelse af leesevejlederen sammen med
Ivalu I. Mathiassen og udbyderen af det digitale veerktgj rammesat til to minutter.
Tidsrammen gav tid til laeseforstaelse, hvor eleven kunne veksle blikket til de billeder
der var knyttet til tekststykkerne. Elevers udfordringer med at leese fremgik tydeligt,
nar svage leesere i hgjere grad vekslede mellem tekst og billeder. Veerktgjet er lavet
til lsbende evaluering, saledes at leereren kan sammenholde de laesninger, der
kommer til udtryk pa lydsporet og markere fejllaesninger til evalueringsbrug
Leesevejlederen oplevede, at veerktgjet ogsa fungerede ved at treene elevernes
laesning.

Det digitale veerktgj er lavet som undersggende veerktgj, som kan afdeekke elevers
leeseniveau og strategier. Undervejs kunne laesevejlederen imidlertid registrere,
hvordan elever blev bedre til at leese ord som de mgdte flere gange. Det viser
hvordan veerktgijet ikke kun var diagnostisk, men ogsa fungerede ved at traene og
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udvikle elevers lzesning. Der kunne altsa spores progression i elevers laesning i
projektet, men ikke fra deres leereres anvendelse af leesevejlederens arbejde.

Alle elever prgvede at leese med veerktgjet. En meget tavs og tilbageholdende elev
var vanskelig for leesevejlederen at fa en dialog med. | dette tilfaelde viste eye-
tracking at have en funktion ved at elevens gjenbevaegelser viste lsesevejlederen, at
eleven var aktiv med at laese, til trods for at eleven var tavs. Laeseveerktgjet gjorde
det muligt for laesevejlederen at registrere en svag elevs forsgg pa fremskridt, og
hun fik mulighed for at give anerkendende og rosende feedback til eleven for
elevens forsigtige forsgg med at laese.

Der blev registreret et tilfeelde, hvor to elever sad sammen, imens den ene leeste |
leeseveerktgjet. Eleven anstraengte sig, og leeste fonologisk dvs. han laeste de
enkelte bogstavlyde. Eleven var sdledes pa begynderniveau. Sidemanden lyttede til
leesningen, hvorefter hun sagde: “Du kan godt!”.

| dette tilfeelde blev det online laeseveerktgj anvendt af elever sammen, og
situationen hvor lsesetreening og vejledning fra en laerer foregik online motiverede
elever til at anstrenge sig, og til at hjeelpe og statte hinanden. Eksemplet viser
hvordan elever forstod det faglige arbejde med at leere at leese, nar de indgik i
lseseundervisning som fjernundervisning.

Leesevejlederens arbejde

Arbejdet med at vejlede elevernes laesning ved brug af eye-tracking blev lagt udenfor
leesevejlerens daglige arbejde som leerer. Aktionsforskningsprojektet 1a saledes ud
over laesevejlederens normale fuldtidsanseettelse, og blev honoreret separat.

Leesevejlederen havde erfaringer fra egen skoletid med at optage laesning og
anvende optagelserne til systematisk at udvikle leesekompetencer. Hun huskede det
fra da hun gik i tredie klasse, som en meget positiv oplevelse af at blive bedre og af
at opleve mestring. Arbejdsmetoden med at optage laesning var saledes ikke
fremmed for hende, og hun havde positive forventninger til at udnytte optagelser af
individuelle lzesninger, som del af arbejdet med at undervise i laesning.

Laesevejlederen anvendte ros som et redskab til udredning og stette af elever der
var utydelige i deres laesninger. Hun gav dem ros og anerkendelse, og lavede en
aftale med hver elev om hvordan de konkret kunne komme videre med at blive bedre
til at leese.

Laesevejlederen valgte en bog og definerede laesningens varighed til to minutter.
Hun brugte et setup, hvor hun havde en tavle bag sig, hvor hun kunne illustrere
konkret for eleverne hvordan hver elev kunne forbedre elevens leesning. Hendes
instruktion af eleverne var fokuseret pa sma konkrete forslag, hvor bedre og mere
bevidst afkodning var emnet i samtalen med hver enkelt elev.

llisimatusarfik Grgnlands Universitet University of Greenland 13



| programmet EJR skrev leesevejlederen noter om hver elevs niveau og muligheder
for at forbedre sig. Noterne blev delt med Ivalu I. Mathiassen og med elevernes
leerere.

Efter alle elever havde vaeret igennem samtalerne havde leesevejlederen en
opsamlende samtale med elevernes leerere. P& baggrund af hendes kendskab fra
elevernes laesninger i programmet EJR, vejledte hun lsererne med hvad de med
fordel kunne fokusere pa i deres laeseundervisning.

Arbejdsdeling og samarbejde med leererne

Leererne i aktionsforskningsprojektet var uddannede leerere med hovedfag i
grenlandsk, og var rutinerede. Laererne var feelles om undervisningen i den klasse
som deltog. | klassen var der cirka 20 elever. Observationer viste typisk
skoleundervisning, hvor der blev vekslet mellem leererstyret gennemgang eller
introduktion af fagligt stof, efterfulgt af elevernes individuelle arbejde med opgaver.
Klasserummet var indrettet med borde i grupper, og pa veeggene hang plancher og
plakater med bogstaver og tal og andet fagrelevant indhold.

Elevernes leerere forberedte anvendelsen af lseseveerktgjet ved at skabe et
afskeermet rum i klasseveerelset eller udenfor klasseveerelset, hvor en computer stod
klar, og hvor der var ro fra klassen. En leerer deltog ved hver elevs fgrste laesning og
farste mgde og samtale med lsesevejlederen. Under laesningerne var lsererne
optagede af at stgtte og yde omsorg til hver elev. Laesevejlederen oplevede, at
leerernes stgttende tilstedevaerelse betad, at lsererne kom til at hjeelpe eleverne i
deres laesning. Laesevejlederen fglte sig nadt til at bede laererne om ikke at hjeelpe
med laesningen, for at hun kunne fa den information om hver elev, som eye-tracking
kunne give, hvilket leererne forstod og indrettede sig efter. Tilknytning af en laerer
online, leesevejlederen, kraevede altsa, at elevernes leerere blev gjort bevidste om at
slippe lidt af deres ansvar for deres elevers udvikling, og bevidste om at beveege sig
i retning af at dele ansvaret for elevernes laering med en kollega udefra.

Ved den ene laerers fraveer overtog den anden leerer ikke projektet med at fa lavet
leesninger med eleverne. Arbejdsdeling mellem de to lokale leerere var sdledes ogsa
uklar i forhold til gennemfgrelserne af lsesningerne i leeseveerktgijet.

| situationen tog leesevejlederen ansvar for at afklare arbejdsdelingen i
fiernundervisningssituationen, hvilket fremstar som et ngdvendigt tiltag for at fa
leesevejledningen til at fungere. Hun tog det primaere faglige ansvar for elevernes
leeseudvikling, og forventede sa, at elevernes leerere anvendte hendes vurderinger
og forslag i deres undervisning i klassen.

Umiddelbart efter lsesevejlederens mgder og samtaler med alle elever, havde hun en
samtale med deres leerere.

Hendes oplevelse var, at disse mgder var for hurtige og uformelle, og hun savnede
en mere koncentreret snak med laererne. Laesevejlederen spurgte leererne, om de
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anvendte hendes vejledning, og de svarede at “det gjorde de ikke lige nu”.
Laesevejlederen havde forventet, at elevernes leerere brugte den vejledning hun gav
dem med lzeseundervisningen. Leererne fortalte dog ogsa, at de anvendte
leesevejlederens forslag. Men det fremstar ikke som om at elevernes undervisning i
leesning formede sig efter laesevejlederens arbejde med eleverne gennem
leeseveerktigjet.

Generelt savnede laesevejlederen, at leererne havde deltaget mere aktivt i
kommunikationen. Hendes erfaring med fijernundervisningssituationen blev, at det
var vigtigt at der blev lavet klare aftaler, at mgder eksempelvis blev aftalt med dato,
og ikke endte som Igse aftaler. Kontakten online og anvendelsen af lseseveerktgjet
havde givet et grundlag for nye tiltag, men den vejledning der var mulig ad den vej,
oplevede laesevejlederen som utilstraekkelig.

Laesevejlederen gnskede at bruge sit kendskab til eleverne til at skabe bedre
leeseundervisning for dem. Hun fglte, at formatet med de korte mgder med hver elev
var begraensende i forhold til den leeseundervisning elevernes laesninger gav hende
mulighed for at give dem.

Laesevejlederen fik en oplevelse af, at hendes kendskab til elevernes laesning ikke
blev brugt. Hun beskrev arbejdet som spild af tid, hvilket havde virket demotiverende
for hende. For leesevejlederen betad det, at det blev vanskeligt at fastholde
engagementet.

Laeseveerktgjet havde givet hende kendskab til elevernes faglige niveau.Det affadte
et behov hos hende for at kende deres undervisning ved at veere tilstede i klassen.
Laesevejlederen gnskede at observere og falge laerernes daglige undervisning.
Fjernundervisningsaktiviteterne havde gjort hende nysgerrig og skabt et gnske om at
treede ud af kontakten over afstand for i stedet at veere tilstede hos eleverne og
laererne pa skolen. Kontakten til elevernes skolegang fra afstand havde skabt en
indsigt i elevernes undervisning, men kontakten fra afstand viste sig ogsa at fales
utilstreekkelig hos leesevejlederen til at udnytte indsigten.

Leererne oplevede modsat laesevejlederen, at de fik et godt udbytte af samarbejdet,
og at de anvendte det hun kom frem til og de anbefalinger hun gav dem. | et
interview fortalte en af lsererne om deres oplevelse af samarbejdet:

Vi havde et godt samarbejde med hende [leesevejlederen]. Hun er god til at vurdere
elevernes laesefeerdigheder. Jeg kan huske dengang vi mgdtes om elevernes
leesefeerdigheder, hvor hun forklarede i detaljer pa hvilke omrader eleven skal
udvikle sig. Det var f.eks. bestemte dobbeltkonsonanter eleven skal gve sig i. Denne
detaljerede forklaring pa hvad eleven skal gve sig i, er en stor AHA-oplevelse for
mig, fordi det havde jeg selv ikke veeret opmaerksom pa. Efter samtale med
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leesevejleder blev vi mere opmeerksomme pa hvad eleverne skal treenes i, f.eks.
dobbeltkonsonanter (lsererinterview 17.03.2023).

Deres oplevelse havde veeret, at de havde udviklet sig fagligt i projektet. Fra
leerernes side var oplevelsen, at de savnede vejledning og hjeelp i det videre arbejde,
med praksis. De udtrykte ogsa behov for at forlgbet havde vaeret bedre.

Oplevelsen af samarbejdet var forskellig. Det kan tolkes som udtryk for uklar
arbejdsdeling, hvilket medfarte uklarhed omkring ansvaret for at bruge den viden,
leeseveerktgjet og programmet EJR fik frem om elevernes laesning.

Af citatet fremgar det imidlertid, at en af lzererne havde faet et fagligt laft gennem
samarbejdet med laesevejlederen. Nar leesevejlederens oplevelse var, at hendes
arbejde ikke blev brugt, kan det vaere fordi leerernes praksis ikke ndede at forandre
sig i lgbet af projektet. Men leesevejlederens arbejde fik altsa betydning for en laerers
teoretiske indsigt i leesning, hvilket muligvis pa sigt kunne fa betydning for leererens
praksis.

DISKUSSION

Et spgrgsmal er, hvad registreringen af elevernes gjenbeveegelser pa skeermen
bidrog med. Laesevejlederen refererede primaert til elevernes oplaesning og det
leesetempo hun derved kunne falge, i hendes overvejelser og i arbejdet med
feedback til elever og leerere.

Registrering af gjenbeveaegelser lod til primaert at veere en stgtte i laesevejlederens
arbejde. Registrering af gjenbevaegelserne understattede laesevejlederens forstaelse
af, hvor grammatikken gjorde lsesningen vanskelig.

Registrering af gjenbevaegelserne fungerede ogsa ved at vise, hvornar en elev
havde opmaerksomhed pa teksten. @jenbevaegelserne vidnede saledes om elevers
geettestrategier, nar koncentrationen svigtede.

| et enkelt tilfeelde havde registrering af gjenbevaegelserne afggrende betydning for
en elevs brug og nytte af veerktgjet. Laesevejlederen mgdte en meget
tilbageholdende elev, som hun ikke kunne fa til at laese hgijt. Her viste
gjenbevaegelserne pa skeermen, hvordan eleven til trods for at veere tavs arbejdede
med at leese teksten. @jenbeveegelserne gjorde det sdledes muligt for
leesevejlederen at hjeelpe og stgtte en meget tilbageholdende elev. Og den respons
leesevejlederen kunne give, gjorde at eleven fik en oplevelse af deltagelse og
mestring, i en skolesituation hun ellers veg tilbage fra.

Trods den diagnostiske funktion var der ingen elever, som gav udtryk for ubehag, for
eksempel ved at fgle, at deres faglige niveau blev udstillet. Flere elever gav udtryk
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for at det var sjovt at leese i leeseveerktgjet. Det var altsa ikke eleverne, der
bremsede en bedre udnyttelse af laesevaerktgijet.

Udfordringen 13 i arbejdsdelingen, og en mere klar ansvarsfordeling. Laesevejlederen
fik gennem anvendelse af leeseveerktgijet indsigt i elevernes feerdigheder og
udfordringer, hvilket skabte et gnske hos hende om at fa mere indflydelse pa
undervisningen af eleverne. Muligvis ville en bedre Igsning have veeret, at
leesevejlederen var elevernes normale laerer i grgnlandsk. Hvis hun underviste
eleverne gennem fjernundervisning, har eye-tracking og veerktgjet EyeJustRead i
dette forskningsprojekt vist sig at veere relevant at anvende til undervisning i
grenlandsk pa yngstetrinnet.

Et problem for faget granlandsk er, at mange lserere som underviser i faget ikke har
steerke faglige forudsaetninger for at varetage kvalificeret leeseundervisning (Lyberth
et al., 2020, s. 15). Ikke alle granlandsklzerere er uddannet til at undervise i faget. Pa
bygdeskoler er det fortsat kun godt halvdelen af lsererne der er uddannede
(Uddannelsesplan 11, 2023, s. 33) Dertil kommer, at skoler i flere kommuner ikke kan
treekke pa hjeelp fra leesevejledere. Pa specialomradet er det farst indenfor de
seneste fem ar, at specialundervisning er begyndt at blive prioriteret i tilstraekkeligt
omfang i uddannelsen af leerere.

Leeseundervisning i grenlandsk er et omrade, som ikke har faet tilstreekkelig
opmeerksomhed. Mange steder er der sandsynligvis behov for flere lgsninger i
forhold til at skabe bedre lseseundervisning.

KONKLUSION OG PERSPEKTIVERING

Anvendelsen af lseseveerktgjet ved fiernundervisning fungerede ved at traekke
organisatoriske forhold frem i lyset. Center for Peedagogisk Udvikling pa Institut for
Leering foretog i 2022 en erfaringsopsamling af det fgrste ar med forsgg med
flernundervisning i det omfattende paedagogiske udviklingsprojekt Kivitsisa i skolen i
Grgnland. Et fund var her, at de forskellige forsgg med fjernundervisning kunne
kategoriseres i forhold til organisatoriske og administrative lgsninger.
Fjernundervisning kan betragtes som forskellige didaktiske gkosystemer. En af tre
modeller for anvendelse af fiernundervisning blev benaevnt faglaerermodellen. |
denne model praktiseres fijernundervisningen som faglig vejledning og statte af
lokale leerere, fra en tilknyttet fagligt erfaren og eventuelt specialiseret lserer, som i
modellen indgar som fiernundervisningslaereren med ansvar for det faglige niveau og
for den faglige progression hos eleverne. | fagleerermodellen kan elevernes
saedvanlige leerere hente faglig og didaktisk stgtte og inspiration til deres egen
undervisning hos fijernunderviseren.

Aktionsforskningsprojektet med eye-tracking kan betragtes som et forsgg med
fagleerermodellen. Aktionsforskningen viste, hvordan en laesevejleder fra en anden
lokalitet kan knyttes til laerere og elever pa en skole, og forsgge at |gfte
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undervisningen igennem elevernes saedvanlige leerere. Forskningsprojektet kaster
lys pa faglaerermodellen. Samarbejdet over afstand skreevede over to
arbejdspladser, og byggede pa deltagelse fra skoleleerere, som ikke kendte
hinanden i forvejen. Zndringer i private omsteendigheder hos leesevejleder og
leerere viste dog hvordan kontakten og samarbejdet i fagleerermodellen kan veere
skrgbeligt, og ogsa for skrabeligt til at kunne baere.

Elevernes leerere anvendte kun i mindre omfang leesevejlderens arbejde.
Arbejdsdelingen og samarbejdet mellem laesevejleder og elevernes laerere skulle
ifalge begge parter have veaeret mere struktureret, med klarere aftaler om hvordan
der skulle arbejdes videre med elevernes laesning.

Leesevejlederen oplevede at have behov for starre fagligt raderum. Hun havde
behov for at aftaler med leererne var faste, og at hendes indsats og hendes faglige
kompetencer blev anvendt. Laesevejlederen savnede at elevernes leerere fulgte
hendes anvisninger til bedre laeseundervisning. Det gjorde det vanskeligt for hende
at fastholde motivationen i projektet, hvilket gjorde projektet endnu mere skrgbeligt.

Forskningsprojektet fremstar dog som en aktion der tydeligt viser potentialer ved at
koble en laesevejleder til en skoleklasse fra afstand gennem et online veerktg;j.
Elevers konkrete leseseudfordringer med stavelser og bogstaver blev synliggjorte for
leesevejlederen. Elevers arbejde med at blive bedre til at afkode i deres laesning
fremstod tydeligt for leesevejlederen. Mgdet online med eleverne gav leesevejlederen
mulighed for at fa detaljeret indsigt i hver elevs leesefeerdigheder og hver elevs
leeseniveau. Laesevaerktajet knytter sdledes pa konstruktiv vis an til potentialer for at
komme teet pa elevers niveau og progression gennem fiernundervisning.

Laesevejlederens anvendelse af eye-tracking gav anvendelig indsigt i konkrete
muligheder for at arbejde med hver enkelt elevs proces med at blive bedre
indholdsleeser.

Eye-tracking blev i aktionen anvendt som diagnostisk veerktgj, hvilket er hvad
programmet EJR er bygget til. Men elevernes leesninger kan ogsa betragtes som
treening i at leese. Der er muligvis en glidende overgang fra diagnostisk veerkigj til
formativ evaluering, og til at fungere som online undervisningsmateriale.

Et vigtigt potentiale som ikke blev udfoldet, viste sig i muligheden for at opdage en
meget tilbageholdende elevs laesestrategi, hvor gjenbeveaegelser afslgrede elevens
bestreebelse pa at deltage. Eye-tracking gav laesevejlederen viden om en utydelig
elevs aktive og fagligt relevante deltagelse.

Eksemplet viser, hvordan elever kunne fa erfaringer med detaljeret, grundig og
malrettet arbejde med deres laesning, og ogsa med deres udtale, og generelt med
tilgangen til at leere grgnlandsk. Potentialet er her, at elever over tid leerer at deltage
reflekteret, aktivt og malrettet i deres sprogtilegnelse. En mulighed som ikke blev
afpragvet i forskningsprojektet, er eksempelvis at involvere eleverne ved at lade dem
hgre deres egne lsesninger.
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Til trods for at aktionen ikke blev gennemfgrt i det omfang det var planlagt, giver
forskningsprojektet viden som kan anvendes indenfor laeseundervisning i
grgnlandsk. En klar konklusion er, at det er muligt at anvende eye-tracking til at lafte
laeseundervisning i grgnlandsk. Bade leesevejlederens og leerernes vurdering efter
forlgbet var, at eye-tracking til leeseundervisning er et relevant og rigtig godt vaerktg;.
Et potentiale findes i samarbejdet mellem lsesevejleder og leerere, som i forlgbet
udviklede sig i en relevant retning. Arbejdsdeling, ansvarsfordeling og aftaler
begyndte at tegne sig klarere. Potentialet for at facilitere bedre samarbejde kan ses i,
at leererne oplevede at udvikle sig fagligt i retning af den tilgang laesevejlederen
anlagde.

Forskningsprojektet knytter sig til Mathiassens PhD forskning, hvor eye-tracking og
programmet EJR ogsa anvendes. Forelgbige resultater fra Mathiassens forskning
viser bl.a. at elever har tendens til at laese i stavelser, hvilket er forventet i forhold til
den didaktik der preeger laeseundervisning i grgnlandsk pa skolerne. Ogsa i denne
forskning viser eye-tracking sig som et staerkt vaerktgij til at se og forsta elevers
leesning og deres faglige progression. Neerveerende forskningsprojekt har leert os, at
eye-tracking og fiernundervisning kan udnyttes sammen, og har potentiale for at
medvirke til at give nye muligheder for leeseundervisning, herunder anvendelse af
leesevejledere i skolen i Grgnland.

Der er behov for at styrke ressourcerne indenfor lseseundervisning i grgnlandsk. Der
bar uddannes flere leesevejledere, hvor teknologi som for eksempel eye-tracking
indgar i uddannelsen, sa laesevejledere kan arbejde pa skoler fra anden lokalitet,
f.eks. ved at vaere ansat pa en skole i en anden by.
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